نموزجرقمم(( ۸ )) 


أحازة اطروحه علمية فى صيغتما النهائية بعد اجراء التعديلات المطلوبة 
e‏ 
الاطروحة مقدمة لنيل درحة : الماح ت التخصص :متا هج وطرق تد ریس 
وا و 0 0 ر ا ت الا ساق ا ەغ تحصيل العحلسوم (( ) 


الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على شرف المرسلين وعلي آله وصحبه أجمعين ٠٠‏ وبعد : | 
فبناء على توصية اللجنه المكونة لمناقشة الأطروحة المذكورة عاليه والتى تمت مناقشتہا بتاريخ 
٠۰ ه٤‎ ٠١ /١ / ۹:‏ بقبول الاطروحة بعد أجراء التعديلات المطلوبة وحيث قد تم عمل اللازم فسأن 
اللجنه توصي بأجازة الاطروحة فى صيغتما النہائية المرفقة كمتطلب تكميلي للدرجة العلمي .ةة 
المذكورة أعلاه ء٠‏ 


والالسسة ولي التوفي ق ۰۰ 
أعزشاء اللجنه 
المشرف مناقش من داخل القسم مناقش من خارج القسم 
الأسم : د٠‏ حسن محمسول الاس الأسم : د ٠‏ سالم عيدالله طيية الأسم : د عبد الفتاح مدو 
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شكر ونقدير 

إن الحمد لله وحده الذي علمني بالقلم مالم اكن اعلم . 
والصلاة والسلام على محمد خاتم الأنبياء والرسل . . . . ويعد 

فلا يسعني من خلال هذه العبارات البسيطة إلا أن أعبر عن شكري وتقديري 
لأستاذي ومشرفي الفاضل سعادة الدكتور / حسن محمود الماس الذي بذل الكثير من 
وقته وجهده لارشادي وتوجيهي وکان عوناً لي في دراستي ودافعاً لني وو 
لطرق أبواب المعرفة وسبل العلم . 

كما أتقدم بالشكر إلى كل من ساهم في إيجاز هذا البحث وأخص الاساتذة : 

* د . علي عسيري لتوجيهاته القيمة فيما يتعلق باحصائيات الدراسة . 

* د . علي شعيب لتعاونه في اختيار وتصميم أداة الدراسة . 

* أ . د يوسف صلاح الدين قطب مدير مركز تطوير تدريس العلوم بجامعة 
عين شمس ٠‏ د . عبد العزيز العقلاء حناصر عبدالله البركاتي بجامعة أم القرى › 
والأستاذ غالب ثابت وجميع العاملين بمكتب التربية العربي لدول الخليج » د . رؤوف 
عبد الرزاق العاني » د . سلام سيد سلام . وذلك لتعاونهم في توفير مصادر عربية 
وأجنبية للدراسة . ا 

* الأخت الأستاذة كمالة السقا مدرسة العلوم بمدرسة دارة الحك عبد العزيز . 

* الأستاذة فوزية محمد شكري مديرة الابتدائية السادسة بمكة لتعاونها في 
٠‏ تطبيق الدراسة وقيامها بالمراجعة اللغوية للرسالة . ) 

السادة المحكمين لأداة الدراسة . 

* المسؤولين والعاملين في كل من : عمادات شؤون المكتبات بجامعة أم القرى 
وجامعة اللك سعود والجامعة الاردنية وجامعة اليرموك [ بالأردن ) » ومركز خدمة 
المجتمع بجامعة املك سعود » والمركز العربي للدراسات الأمنية والتدريب بالرياض . 

سعادة الدكتور سالم طيبة وسعادة الدكتور عبد الفتاح اف لا قدماممن 
توجيهات سديدة خلال المناقشة ساهمت في اثراء البحث وظهوره في صورته النهائية . 
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تاتيرطريقة الإستكشاف اموجه 
على تحجيل اللوم 
لقلمیذاء” الك السنادس الأيتداتى إمكة المكرمة 


تہدات هده الدر سك الى . معرفة تأثير طريقة اللتكماق المريهعلى التصيل الدراسي 
لماأدة العلوم لدی تلامبذات E‏ بااحدى مداأرس مديتة مكة المكرمةء 


وقد اختبرت الباحشة ة الفنروض التاالية 


الم رنسيل اينات الاي برس تفي الماادة E‏ 3 الق و 
Ts a‏ 


: ) الشبلاث ( نکر فيم علبي‎ aS ٤ 
TY التجريبية‎ ةeرملا‎ u لميا قىمت بالا ری الى‎ 
الفابملةء وطبقة الباحثة اختبار تحميلي مووعي على المجموعتين ثم جلت المعلوم ات‎ 
باستخدام , معاامالات ا لار ارتبااط وتحليال التبااين المصااحيه»ء قکااتت تتا تتائج النحثكالتالي. ڈے‎ 
بطريقة‎ e اول وجل فروق ذاات دلالة حصا ئية بين تحصيال التلميةا تالاهي‎ 
e باالمر‎ EG ا وتسيل التلمية تاللاتي‎ ۰ 


ا متو الت دې ل 
E‏ الاستيعااب) » 


- مخموع المستويات الشلات( عثكي > قهم » قطبيق ) ٠‏ 
ثاانيا : لاتوجد فروق ذااتدلالة احصاائية بین سیل آل لتلميتااتاللاتي. درسن العلوم :بطريقة 
الاستكماقالمويه وتحميل اللتلميذا تاللاتي دريسن تفس االماادة باالطريةة الحقاليديبة 
علا مستوی الترطبيخ ٠‏ 
وکان من أمم توصياات اللبحث مايا 
استخدا م طريقة بقة الالستكفااق الموج قي تدريس االعلوم باالمرحلة الابتدامية 
_ تدريب.المعلمااتعلى استخداام طريقة يقة الأستكهااق الموجه ودوفير انوا" والوسائلل 


االلازمة لتلك . 
اعدااد الطالبة المفرقعلى الرسالة 
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10 2 أ فة ا ح1 ال ةا ك ا تي السام التسحليي‎ 
١١۷ ٠٠ه خصائص‌النموالعقلي للطغل في المرحلة‌الايتدائشية‎ 
۲۲ ٠ علا قة التعليم بالاستكشافيخصاىصالطفل في المرحلة الابتدائية‎ 

طريقةقةالاستكشاف : ) 


السغهوم والنشأة والتطور .0000000000500000 - 


تنظرية التعلم بالاستكشاف ۰ 0 0.000000000 4 


مبادئ طريقةة الاستكشاف وأستراتيجيتها ٠٠٠٠٠٠٠٠٠‏ 2 
مزايا التعلم بطري 5 ةة الاس تكشاأاق 00000000005 6 
الاس تكشاف الموجه Ek weeneccnccccccGGCGeCceeese‏ 
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فوم التحصيز وأھمیتہ ووسائل قیاسے ۰.۰۰۰۰۰۰۰۰ ا 
| لا ختبارات الت م لتحصيلية ( أهسيتہا وتاۇها ) he... ooecescoeens‏ 
خطوات بناء الاختبار النتحصيلي Af ٠.٠٠٠٠٠۰۰٠ ٠۰٠٠٠١‏ 


المعايير التي يقوم عليها الاختبار اللتحصيليي ٠٠٠٠١‏ 
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جتمع الوا eee eRe‏ 
نه الدراسة E‏ 1*1 
الاجراء ال کر تی 2د ا و 1۰۹ 
اللتطبيق التجريبي على عينة الدراسة ٠.٠.٠٠٠٠٠‏ 11۱ 
ال يم التجريبي للدرأاسة ۰ ٠‏ 00000ء0 113 
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الأساليب الاحصائية المستخدمة في الدراسة ٠.٠٠٠‏ ۲۲ 


الغصل الرايع:( تحليل النتائشج وتفسيرها) 
FY. eee nnesesesssossosoo oo dk‏ 
مناقشة النتائج وإختبار فضرض الد رأاسة ٩۸ ٠٠٠٠٠٠٠٠١‏ 
ا التشتاشسج OEE‏ 11 


ملاحظات الباحشة للغروق بسين تد ريسالمجموعتن ° 11 
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فاه اللللاخت يى 1V۲ RR‏ 


رقم الجد ول 


موضوع الجدرل 


الجد ول الأساسي لحصصالعلوم للصفالستادس ء 
الجد ول الزمني لتد ريس المجموعتين التجريبية 


جر الت الح ي الوا 
الباحثة في التجربة EES ٠‏ 
العلاقة بين معاملاتالار تباط في المتغيرات 
القبلية رالبعد ية للمجموعتين التجريبية والضايطة ٠‏ 
العلاقة بين النتغير الهاي رالتغير التايسح عشب 
مستوى (التذكر) 
الفرق بين المستوسطات في المجموعتين التجريبسية 


والضابطة في التحصيل الد راسي لمادة العلوم عتسد 


مستوی ( التذكر) 5 eoweeececcecceces oeeecees‏ 
ع ف مستوی ( الفم ) wQeceeseecececcecccececscescccdtoeoeces‏ 


والىضابطة فى | م لتحصيل الد راسي لمادة العلوم عند 
ی ) Qeeceecesns eoeececreccsee 0 ( 4 ١‏ 
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بو ا 
متخوع الجيتدزل 


الغر ق بين المتوسطات في المجوعتين التجريبية 
لاف ي ايلالد صي اة اللي 


العلاقة بين المتخير المصاحب رالمتغيرالتجر يبي 
عند(المستوى الكلي للتحصيل ) RTT‏ 
الق بن الات ي التو ال 
الاب في لحه اك راس تاد اليك 
عندالمستوى (الكلي للتحصيل ) EET ٠‏ 
العلاقة بين المتغير المصاحي رالمتغير التابع عند مستوى 
التحصيل الكلي‌البعد ى مع مستوى التحصيل في 
العام المأاضي TERT EEE ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠١‏ 
الغرى بين المتوسنطا ت قي المج وعتتين الجر يب ية 
رالضابطة في التحصيل الد راسي لمادة العلوم فسي 


Yo... 


Vor. 
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قاټة #لاعة 
أهداف البمرحةة الاإبتدائية E ٠‏ 


ألاهد اف الاجرائية المعرفية لوحد تالأ رض‌وحركاتها ء٠٠‏ 


تمود ج الخطط التد ريسية لطري نة أ لاس تکشأاف ۰۰۰ 


تىموذ ج تد ريسموضوع من مقررالعلو م للصف‌الساد س ٠‏ 
بطريةقةالاستكشاف الموجه OEE ore o e‏ 


جد ول الأوزا ن الننسبية للآهداف  ERASE‏ 
جد ول الأوزان النسبية لعناصرالاختبا رقيل التعديل٠‏ 
جد ول الأوزان النسبية لعناصرالاختبا ربعد التعصديل ٠‏ 
الاخستبار التحصيلي لوحدة الأر ض و حرکاتها ۰.۰۰۰ 
المتوسطات الحسابية للمجموعتين التج ر ييية والضابطة ٠‏ 
العسمليات العمقلية (عمليات العلم) RS‏ 


أ الفجل الأول 


خطة الذراسة { 
المقدمة . 
الإحساس بالمشكلة . 
أفة رة 


مشكلة الدراسة . 


قىن الدراسة: 


ااا اة :2 


حدول الدراسة . 


المقدمة 


شاك قذرة الله عر وجل أن تلف الإخضان وة يقذرات عقلبة كخاضة تمكخه من 


لذلك استخلف الله الإنسان في الأرض حيث قال تعالى : 
وو م (1h:‏ 
a aê eA e SI‏ 
اذ قا ل ربك ل كذ إن جاعل فا لازض فة 
الإنسان أن يعمر الأرض ويحسنها ويبتكر فيها ليحقق أكبر إستفادة ممكنة له ولغيره من 
الكانتات الح كما قال الى : ۰ 


وهذه الخلاقة تستوجب من 


1 
ر رھ س رص 2 ( 


ت os‏ 
وأا را لار ض واستعم رک فا وذلك بإستغلال الإنسان للقدرات 
العقلية التي منحها الله له وحثه على تنميتها بالبحث وراء قوانين هذا الكون وإكتشاف 
اغالا من لى مقن سين وق ق جبدة: 
لذلك سعى الإنسان منذ وجوده على الأرض إلى تطوير وإبتكار الوسائل التي تكفل له 
تلبية مايحتاجه من ماكل ومشرب ومسكن » فكانت هذه الوسائل في البداية بسيطة تلبي 
خأعاقة الاساسة قق ومع مرون الوق و اراد ا سانل البتكرة أخذت حغوفة الإفهان: 
تزداد ونتج عن ذلك تغيرات في جميع النواحي ومنها التربية حيث أخذت في التطور بما 
يلائم كل تغير يحدث في حياة الإنسان مع المحافظة على المعارف الموروثة عن الأجيال 
الابقة انت الارن لقوونة لكشي ا والحقائق مع التركيز على المعارف 
النظرية التي تقوم على النظريات الفلسفية ٠.»‏ 


. )١١( سورة البقرة. آية‎ -١ 
. ) 11 ( سورة هود . آية‎ ۲ 


وبإنتشار أسلوب التجريب في العصر الحديث تقدم العلم في سنوات بما 
ال اعا وا ف امان بها كف عالق الاو افق اسر 
التغير في شتى نواحي الحياة » فالمعرفة تزداد كماً وتعقيداً يوماً بعد يوم 
والمكتشفات والمخترعات تنبثق من إتجاهات عديدة على سطح الأرض تتسابق 
فيها الدول والهيئات والأفراد ٤‏ 


وبازدياد التنافس العلمى زادت الحاجة للبحث عن الطاقة بشتى أشكالها 
وفى مقدمتها الطاقة البشرية » وذلك نتيجة لإزدياد الحاجة للغلماء الأكاديميين 
والتقنيين ۹ 


ويما أن الإستغلال الأقضل للمصادر البشرية يكمن في العملية التربوية » 
لذلك أخذت المؤسسات التربوية في الدول المتقدمة تعيد النظر قي برامجها 
التعليمية لتكون أكثر فاعلية » فاتجهت إلى الإهتمام بقدرات التلاميذ 
وأستعدادتهم وتجنيد وتشجيع التذوق العلمي والميول العلمية لدى التو 

. [ قالمدرسة كمؤسسة تعليمية أصبحت اليوم - حسب الإتجاهات الحديثة 
للتربية - ليست مجرد مكان للتعليم بل أصبحت مجالاً لأكتشاف ميول 


الناشئين ومواهبهم وحفر قدراتهم وتنمية استعداداتهم ] ) ۳ 


۲.١ عرفات سليمان : المعلم والتربية » ص‎ - ١ 
نخبة من الأساتذة المختصين في تدريس العلوم بأمريكا : الجديد قي‎ - ۲٠ 
. ٠١ تدريس العلوم ص‎ 


ومع تزايد عدد السكان وإزدياد الوعى وإتساع آفاق المعرفة ظهرت 
مشكلات جديدة أمام التعليم يتطلب حلها حدوث تغيرات في الأساليب التربوية 


حيث تغير النظام التعليمي تغيراً في اد واوق جد ريه و الروت الحي 
Os‏ 


ونتيجة لذلك تعددت طرق التدريس وأخذ التربويون بالبحث عن طرق 
متطورة تكون أكثر جدوى وفعالية من الطرق التقليدية » وكان آكثرها تطورا 
طرق التدريس المتعلقة بنواحي التطور المادي ومنها مجال العلوم الطبيعية أو 
مانطلق عليه في مدارسنا [ بمواد العلوم ) حيث اتجه الإهتمام في تدريس هذه 
المواد إلى إكساب التلاميذ مهارات البحث العلمي العقلية والعمليية u‏ 
[ ولذلك فقد أصبح هم التربويين هو التفتيش عن أفضل الطرائق التي يتم بها 
تعلم العلوم بإعتبار أن أساليب وطرائق تدريس العلوم هي الوسائل لتطوير 
ا ا (۳( 


ومن الطرق الحديثة في تدريس العلوم طريقة الإستكشاف التي يؤدي فيها 
التلميذ دوراً نشطاً لإكتساب المعلومات والحصول على الجديد منها » وذلك من 
خلال عدد من الأنشطة التعليمية التي تصل بالمتعلم إلى استكشاف المعلومات » 


2 
ويكون دور المعلم الإشراف والتوجيه وإثارة عقلية التلاميذ وجذب انتباهمڵ ٤‏ 


۲ - يعقوب نشوان : اتجاهات معاصرة في مناهج وأساليب طرق تدريس 
العلوم »> س 0 


٩۹۸ قريدريك ه. بل : طرق تدریس الریاضیات › ج۱ » ص‎ - ٤ 


والتعلم بالإستكشاف توعان حر وموجه » فالاستكشاف الحر لا يعتمد فيه 
التلميذ على المعلم في إجراء الأنشطة التي يقوم بها » أما الاستكشاف الموجه 
فيقوم على توجيه وإرشاد المعلم لتلاميذه خلال قيامهم بالأنشطة المختلفة وهي 
طريقة تناسب التلاميذ الأقل سنا كالأطفال حيث يكون للمعلم دور أساسي في ٠‏ 
إكسابهم المبادىء والمهارات الأساسية للتفكير العلمي . 


الإحساس بالمشكلة 


حت اا ن حل داعا او سالرت للق :طرق 
التدريس في مدارسنا » وكذلك من خلال ممارستها لهنة التدريس في المرحلة 
و ا ی و ا 
الآلي بالإضافة إلى قصورها في اكساب التلميذات للمهارات والإتجاهات 
العلمية الصحيحة . كما لاحظت الباحثة تمسك المعلمات بالطرق التقليدية في 
تدريسهن مادة العلوم وذلك لتعودهن على ممارستها والإعتقاد بانها أكثر تاثيراً 
عن اتدل لارا ن الق ا واف و ا ر ای 
خوفاً من الفشل » وهذا الإعتقاد لا يقوم على التجريب والبرهان ولكن على 
E a E E aa aE‏ 
الوه ادر اماف الك م وون أي ا واف ي 
رام اتون الكل ا راشي 


لذلك شعرت الباحثة بالحاجة للبحث عن طريقة لتدريس العلوم بالمرحلة 
مادة العلوم وذلك بتعويد التلميذات على التفكير والمناقشة والاستكشاف خلافاً 
للطرق التقليدية . 


1 
e i‏ 1 ( 
ومن خلال قراءات الباحثة وتوجيه الختصين في طرق التذرخصس كوضلك 
الباحثة إلى إختيار طريقة الإستكشاف الموجه لدراسة مدى تأثيرها على 
التحصيل الدراسي في مقابل الطريقة التقليدية . 


أهمية الذراسة 


إختارت الباحثة موضوع هذه الدراسة وذلك في محاولة منها للوصول 
إلى طريقة للتدريس قد تكون أكثر فعالية في التغلب على الكثير من المشكلات 
التي تواجه طرق التدريس التقليدية وبالتالي تكون سبباً في رفع مستوى 
التحصيل الدراسي لتلميذات المرحلة الإبتدائية . لذلك قامت الباحثة بتطبيق 
طريقة حديثة من طرق التدريس في المرحلة الإبتدائية وهي طريقة الإستكشاف 
اموجه ٠‏ حيث يمكن أن تستفيد منها معلمات العلوم بالمرحلة الإبتدائية خلال 
قيامهن بعملية التدريس وذلك لما تتميز به هذه الطريقة من تنظيم هرمي 
لعمليات التفكير العلمي لدى المتعلم » كما أنها تكون الإتجاه العلمي وتنمي 
القدرة على ا لفكي الغلمي والمناكشة لدى المتعلمين عن طريق قيامهم بالعمليات ٠‏ 
العقلية كالملاحظة والتقسيم والتصنيف والقياس والتنبؤ. والوصف" 


. ۲٠٤ فؤاد سليمان قلادة : الأساسيات في تدريس العلوم » ص‎ - ١ 


كما أن التعلم بالاستكشاف يحقق رغبات المتعلم ويحفزه على الاستمرار 
لأن لإ الدارس يستقبل إثارات عقلية جوهرية فعالة أو يحصل على إشباع ذاتي 
حفاز r‏ والحافز الذاتي له فعالية أكثر من الحوافز الأخرى التي يقدمها 
المعلم لجذب إنتباه التلاميذ وزيادة رغبتهم في التعلم . 


کہا أن هذه الدراسة تفتع المجال أمام الباحثات في تعليم العلوم بالمرحلة 
اا حا امات اخرى لفن ار ك جلى او خف ري 
مناطق أخرى - تكون نتيجتها الخروج بنتائج هامة حول مدى فعالية طريقة 
اكفاك اجه و اروها على تفل فدات الكوافئي.: 


E BEE O E E E 
ماتاثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه فى تدريس العلوم لتلميذات‎ [ 
الصف السادس الإبتدائي على تحصيلهن الدراسي بإحدى مدارس مكة المكرمة ؟]‎ 
وللإجابة على سؤال الدراسة قامت الباحثة بالإجابة على الأسئلة الفرعية‎ 


الآتية : - 

١‏ - ماتاثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسي 
للعلوم عند مستوى التذكر ؟ 

۲ - ماتأثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسي 
للعلوم عند مستوى الإستيعاب ( الفهم) ؟ 

۲ - ماتأثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسي 
للعلوم عند مستوى التطبيق ؟ 


ك اتاق امحته ام رة لهات اليج على التيضدل الدراسي 
للعلوم عند المجموع الكلي للمستويات الثلاث ( التذكر والإستيعاب 
والتطبيق ) م 


قرو ض الذراسة 
للإجابة على تساؤلات الدراسة قامت الباحثة بإختبار الفروض الآتية : - 
الفرض الأول :- 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلميذات اللاتي يدرسن 
العلوم بطريقة الإستكشاف الموجه وتحصيل التلميذات اللاتي يدرسن نفس 


المادة يالطريقة التقليدية عند مستوى التذكر . 
الفرض الثانى : 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلميذات اللاتى يدرسن 


العلوم بطريقة الإستكشاف الموجه وتحصيل التلميذات اللاتي يدرسن نفس 
المادة بالطريقة التقليدية عند مستوى الفهم ( الإستيعاب ) . 


الفرض الثالث : 

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلميذات اللاتي يدرسن 
العلوم بطريقة الإستكشاف الموجه وتحصيل التلميذات اللاتي يدرسن نفس 
اادة تالطرنقة الخقلدية عن مستوع التق :: 

الفرض الرابع: 


لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلميذات اللاتي يدرسن 
العلوم بطريقة الإستكشاف الموجه وتحصيل التلميذات اللاتي يدرسن نفس 
المادة بالطريقة التقليدية عند المستويات الثلاث ( تذكر وقهم وتطبيق ) . 


أهداف الدراسة 
تهدف الباحثة من هذه الدراسة إلى تحقيق مايلى : 


العلوم عند مستوى التذكر لتلميذات الصف السادس الإبتدائي . 


۲ - معرفة تأثير طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسى لادة 
العلوم عند مستوى الفهم لتلميذات الصف السادس الإبتدائي . 


٣د‏ معرفة تاشن طريقة الإستكشاف الموجة على التحخضيل الدواسى لادة 


/ 


العلوم عند مستوى التطبيق لتلميذات الصف السادس الإبتدائي . 


٤‏ - معرفة تأثير طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسى لمادة 
العلوم عند المستويات الثلاث ( تذكر » قهم » تطبيق ) لتلميذات الصف 
السادس الإبتدائى . 


حو د الذراسة 


١‏ - تقتصر التجربة على تدريس وحدة ( الأرض وحركاتها ) من مقرر 
الغلوخ افيف افتانش: 


۲ - تجرى الباحثة دراستها قى مدرسة واحدة من مدارس مدينة مكة 


المكرمة الابتدائية للينات 
۳ قياس التحصيل الدراسي عند المستويات الثلاث من المجال المعرفي. 
لتصنيف بلوم وهي التذكر والفهم والتطبيق ) 
مرعطلحات الذراسة 
)١(‏ طريقة الاستكشاف Dıiscovery Method‏ 
لهذا املصطلح عدد من التعريفات منها : 


)١( ) والفيزيقية‎ 


. ۹۸ فريدريك ه. بل : طرق تدریس الریاضیات » ج ۱ »ص‎ - ١ 


۲ - الاستكشاف هى [ إستخلاص الإستنتاجات المعقولة من المعلومات 


تقرف الداع طرف الزن ما لا كاف ااا : 


ن ا ع اها مات الم من قل الات 
حيث تستخدم التلميذات مايعطى لهن من معلومات مبدئية للوصول إلى 
لمات وة بالن ئة خن اعون الدر اسي : 


—: Guided Discovery الإستكشاف الموجه‎ ) ۲ ( 


هو تعلم بالإسكتشاف مندما يكون الموقف التعليمي مصحوباً بتوجيه من 
ا CF Re a‏ 
المعلم للمتعلم في إختيار المشكلة وطريقة حلها . 


=~ ; Academic Achievement التحصيل الدراسي‎ ( ۲٣ ) 
(۳) 

} تقييم مقدار ماحصله التلاميذ من معلومات ) 

- :Šcience . Course مادة العلوم‎ ) ٤( 


هى الادة التى يدرس فيها علوم الحياة والصحة والطبيعة والكون 
وخصائص الاجسام والمواد المختلفة . 


1.- أحمد على الفنيش : التربية الإستقصائية »> ص ۸۸ . 
1 - صبري الدمرداش : سلسلة المرجع في تدريس العلوم › کن 5 


1۱ 


—¢ The Elementary School المرحلة الإبتدائية‎ ( ٥ ) 


ر 
هي المرحلة الدراسية الأولى فى السلم التعليمي التظامي والْتن تبدا 
حول الطقل ادو هة فى سن اة دقر دا و یکی ا ختارة ست سترات 


دراسية بنجاح . 


( 1 ) تصنيفات بلوم المعرفية Cognitive Domain Bloom Taxonomy‏ 
من تق لکن خوات الق الفكرا فى عة ترات لك نكر عدوا 
لدى التلاميذ بعد انتهاء التعلم » ويتكون هذا التقسيم للمجال المعرقي من عدد 
من المستويات تتدرج من الأسهل إلى الأصعب فتبتدىء بالتذكر وتنتهي 
بالتقوں (۱) 


¬; Traditional Method الطريقة التقليدية‎ ) ۷ ( 


هي الأسلوب أو الوسيلة في التدريس القائم على عرض المادة العلمية من 
ف اف و ال اتو عك اة اا ووو اللو وا ر عة ن 
سرد المعلومات وبرهنتها ويأخذ الطالب دور المستمع وما یترتب عليه من حفظ 


ھار ی 0 


اوو ان رة ا واف ۲ لای هن جو ج به 


۲ - محمود طنطاوى » أحمد بستانى : تدريس المواد الإجتماعية > ص ٩۷‏ . 


الفصل النانو 


أولاً : الجزء النظري : - 

المرحلة الإبتدائية . 
_ طريقة الإستكشاف . 
التحصيل الدراسي . 


ثانياً : الدراسات السابقة . 


۲ 


المرحلة الإبتدائية 


» 


معطصك :- 


تعتبر المرحلة الأبتدائية الدعامة الأساسية لما يليها من مراحل دراسية 
لذلك تسعى الهيئات التعليمية إلى الاهتمام بهذه المرحلة واعطاءها قدراً من 
العناية يتناسب مع حجم الدور الذي تؤديه في تنمية المجتمع . ولا تكون هذه 
الجهود فعالة مالم ندرك مفهوم هذه المرحلة وما لم نكون على دراية بخصائص 
النمو المختلفة لدى طفل المرحلة الإبتدائية لكي نتوصل إلى الوسائل والطرق 
التعليمية التي تناسب هذه المرحلة لتحقيق الأهداف المرجوة منها 


مفهوء المرحلة الإبتدائية. 


يختلف مقهوم اله اققات من سيت انريف ب امن قن غر 
أن هذا الإختلاف ظاهري وليس في جوهر المفهوم . ومن ذلك تعريف حسن . 
محمد حسان للمرحلة الإبتدائية بانها ( ذلك النوع من التعليم النظامي الذي 
a O‏ وهي تمثل مرحلة التعليم 


الإلزامي ومدتها ست سنوات دراسية) ( 


الرسمي ا يتناول التلميذ من سن السادسة إلى الثانية عشر فيتعهده 
بالرعاية الروحية والجسمية والفكرية والإنفعالية والإجتماعية على نحو يتفق 
( 


۲ 


. A0 حسن محمد حسان :التعليم الأساسي بين النظرية والتطبيق ص‎ ¬١ 


ص ۱۳„ 


\٤ 


كما يرى أحمد عبيد أن التعليم الإبتدائي هو [ الذي يلتحق به الصغار من 
طفولتهم المتوسطة إلى ماحول سن المراهقة بقصد تحصيل بعض المعارف 
والمهارات ) )١(‏ 


وتستغرق هذه المرحلة في معظم دول العالم السنوات من سته إلى إثنتي 
عشر سنة من عمر الطفل ء ويرجع هذا التحديد إلى عدة عوامل أهمها العوامل 
النفسية حيث قسم علماء النقس مراحل النمى عند الانسان وتعتبر المرحاة 
الابتدائية هي المتمثلة في مرحلة الطفولة الثانية - من ٦‏ ي ٠١‏ سنة - وذلك 
لما للطفل في هذه المرحلة من خصائص وسمات ومشكلات متميزة عن مراحل 
النمو الأخري )١(‏ 

وتعادل هذه السنوات في علم نفس النمى مرحلتي الطفولة المتوسطة 
والمتأخرة حيث يصل فيها الطفل إلى مستوى من النضج في الجوانب الجسمية 
والحركية والعقلية واللغوية والانفعالية والاجتماعية تمكنه من اللحاق بالمدرسة 
الابتد ا( ۳) 

و استعرضت الباحثة فقي جزء خصائص النمو الخقلي للطفل - في 
امرحلة الابتدائية - أهم مايتميز به الطفل من مظاهر النمو في الجانب العقلي 
في هذه السنوات من العمر . 


٠١١ أحمد حسن عبيد : فلسفة النظام التعليمى » ص‎ - ١ 


۲ - حامد زهران : علم نفس النمو > ص ص : .۲ - ۲٦.‏ : 


أهمية المرحلة الإبتدائية ومكانتها في السلم التحليمي : 


تحتل المرخلة الإبتدائية مكانة كبيرة في السلم التعليمي » فهي من حيث 
النشأة تعتبر أسبق المؤسسات التعليمية وذلك لأن مايقدم للتلميذ في المراحل 
التالية يعتمد بدرجة كبيرة على مايكتسبه الطفل في المرحلة الإبتداث 2( ) 
لذلك تمثل المرحلة الإبتدائية في سياسة التعليم في المملكة [ القاعدة التي 
يرتكز عليها إعداد الناشئين للمراحل التالية من حياتهم وهي مرحلة عامة 
تشمل أبناء الأمة جميعاً »> وتعمل على تزويدهم e‏ من العقيدة 
الصحيحة والإتجاهات السليمة والخبرات والمعلومات والمهارات ) 0 1( 

كما أن أهداف التعليم الإبتدائي في المملكة العربية السعودية تسعى إلى 
العمل على تنمية الجوانب الاساسية لدى الطفل وذلك بتعهد العقيدة الصحيحة 
فيي نفسه وتدريبه على العبادات وآداب السلوك الإسلامي وتنمية مهاراته 
اللغوية والعددية والحركية وتزويده بالمعلومات المناسبة وتعريفه بنعم الله 
المختلفة وتربية ذوقه الإبداعي ونشاطه الإبتكاري وكذلك تنمية وعيه لإدراك 
واجباته وحقوقه وتوليد الرغبة في حب العلم النافع والعمل الصالح وإعداده' 


۸1 حسن محمد حسان : المصدر السابق » ص‎ - ١ 


۲ - عبد العزيز الستبل : نظام التعليم في المملكة العربية السعودية » ص ٠١١‏ . 


۱٦ 


انكل ماق < ١‏ > على أهداف التعليم الإبتدائي بالمملكة العربية 
السعودية حيث يتضح من خلاله أهمية هذه المرحلة في تربية أفراد المجتمع 
للمساهمة في تحقيق أهداف التنمية . 

فالمدرسة الإبتدائية تعد قاعدة التعليم باكمله » حيث تقدم التربية 
الأساسية للمواطنين جميعاً » وبذلك يكون لها دور كبير في التنمية الإجتماعية 
والإقتصادية والتي ل يقتصر تحقيقها على مراحل التعليم المتصلة مباشرة بها 
وإنما تحتاج إلى تربية متواصلة ومدعمة من أسس مختلفة أولها المرحلة 
)3( 


الإبتدائية 


المهمات التربوية المرجوة من نشرالتعليم الإبتدائي كما تساعد على تأدية الدور 


الكبير الذي تحققه المرحلة الابتدائية في المجتمع . وهذه الملامح تتمثل 


يساعدهم على العيش كاطفال باختلاطهم مع اقرانهم في السن فيمرون بخبرات 
مختلفة عن محيطهم ا لبيئي . 


۲ - توفير البيئة الصحية التي تحقق للأطفال النمو العام بشكل سليم 
وتعوضهم عن النقص الناتج عن المؤثرات البيئية التي تحيط بهم . 


۲ سعید بامشموس »> ثور الدين عبد الجواد : المصدر السابق » ص‎ -١ 


۲ - أحمد حسن عبيد : المصدر السابق ٠»‏ ص ص ١؟١-‏ ۷؟١‏ 


۱۷ 


٣‏ - تشجيع الأطفال على ملاحظة الأشياء وفحصها وإتاحة الفرص لاثبات 


ء٤‏ - التاكيد على ضرورة و المعرقة والعمل واللعب كأمور مكملة 

كل هذه الملامح تشير إلى الأهمية البالغة للمرحلة الإبتدائية في كل أمة 
كما تجعل من هذه المرحلة منطلقاً أساسياً للمراحل الأخرى في السلم التعليمي . 
لذلك فإن سياسة التعليم في المملكة أعطت المرحلة الإبتدائية القدر الكبير من 
إهتمامها سواءًُ في مجال الأهداف العامة لهذه المرحلة أو بتنظيم المواد 
الدراسية » وكذلك مدة الدراسة حيث تستغرق الدراسة ا هذه الزحلة ست 
سنوات من سن السادسة حتى الثانية عشر تقريباً » ويدرس الطفل خلال هذه 
المدة المواد الأساسية لهذه السنوات من عمره وهي مواد الدين واللغة العربية 
والإجتماعيات والرياضيات والعلوم والتربية الرياضية ( للبنين فقط) 
والتربية النسوية (للبنات فقط ) بالإضافة إلى مادة الرسم والأشغال () ٠.‏ 


خصائص النمو العقلي للطفل فر المرحلة الإبتدائية . 
قبل القرن التاسع عشر كان يسود اعتقاد بسلبية الطفل من الناحية 
العقلية وعدم وجود أي وظيفة للطفولة فى حياة الإنسان ولكن كان لعلم النفس 
التطوري دور کبیر في إعطاء فكرة جديدة عن طبيعة الطفل ونموه . قعمل 
التربية يتناول الطفل ولا بد من معرفة الطفل لكي تؤدي عملها بنجاح حيث أن 


» عبد الله محمد الزيد : التعليم في المملكة العربية السعودية‎ -١ 


. 4 


عقل الطفل وطبيعته الوجدانية ودلرق فهمه وأفعاله تختلف عن البالغ كما أن 
۱ 
للأطغفال ردود اقعال خاصة يهم ء. 


ولكي يستطيع المدرس أن يرشد تلاميذه ويوجههم إلى أوجه النشاط . 
الملائمة لهم يجب عليه أن يدرس جيدا الخصائص الشتركة لنموهم وحاجاتهم . 
ا وميولهم وقدراتهم e‏ وعلى أساس ذلك يقوم بتدریسیم ا فیختار. 
الأنشطة المناسية لهم . 


وبما أن النضعح والتعلم مرتبطان ببعضهما ولكل منهما تأثير على الآخر 
فالتلميذ لا يستطيع أن يتعلم شيئاً مالم يصل في النمى إلى مستوى معين من 
النضح لذلك قإن خصائص النمو لدى التلاميذ لها أهمية خاصة بالنسبة 
للحة التربو نة ٠‏ فن خلالها يمكن يجيه نمي الكلامية معرفيا ومهارياً 


۳ ٍ 
E 


والنمو لدى الإنسان كما عرفه فؤاد البهي السيد:عبارة عن [ سلسلة 
متتابعة متماسكة من تغيرات تهدف إلى غاية واحدة » هي اكتمال النضج ومدى 
رار ة وة إنحداره ۲ .)٤2‏ قعملية النمو كما ذكر نور الدين عبد الجواد ٠‏ 
( عملية مستمرة فالإنسان يستمر في نموه في مختلف الجوانب الجسمية 
والعقلية والإجتماعية والنفسية فقي جميع مراحل حياته » ولكل مرحلة من 
مراحل النمو خصائصها ومطالبها التربوية ؛ ومع ذلك قإن هذه المراحسل لا 


٠ ۲١۲ ۲١١ روو ت دوترنز : منهج المد رسة الابتدائية » ص ص‎ = ۱١ 

۲ _ عبد اللطیف‌ابراهیم ٥‏ محمد کاظم : مرشد المد رس٠‏ ص ٩‏ ء 

۳ ابراهیم محمود فلاته : المصد ر السابق ۰ ص ۲۸ ۰ 

> - فؤاد البهي السيد : السسالنفسية للنمو من الطغرلة الى الشيخوخة» 


۰ ۴(١ ص‎ 


۹ 


تتفل بها عن جضن ول تن الل ته من طفل إلى اخ 0 
الإنسان نظرية بياجيه P144‏ 02۸[ حيث يعد تصنيف هذه التنظرية لمراحل 
التمو العف لى الإتمان سن اکن الكلروات شرو م ا 

وقد قسم بياجيه خصائص مراحل تطور النمو العقلي لدى الإنسان إلى 


۳ 
أربعة مراحل هي :1 


١‏ - مرحلة الحس - حركة 0۲امM‏ نآا0ورعS‏ وتمتد هذه المرحلة من الميلاد إلى 
السنة الثانية من عمر الطفل . 

۲ - مرحلة ماقبل العمليات Preoperational‏ وتمتد من إنتهاء المرحلة 
السانقة خض السكة الساتهة خقرييا. 

٣‏ - مرحلة العمليات الحسية Concrete Opertio"41‏ وتمتد من سن 
الفسانهة الى من الحادية عن 

٤‏ - مرحلة العمليات الشكلية لهد0نهإءم0 !وصإه۴ وتمتد من الحادية عشر 


ما الى الخامفة عشر نة 


وتبعاً لهذا التقسيم فإن أطفال المرحلة الإبتدائية من ناحيةالنمو العقلي 
في الصفين الأول والثاني يكونون في مرحالة ماقبل العمليات . آما في 


. ۱١ ۸ عبد العزيز الستيل : المصدر السابق » ص‎ - ١ 


. 1۳ - ٦۲ فؤاد سليمان قلادة : الأهداف التربوية والتقويم »ص ص‎ - ٣ 


الصفوف من الثالث وحتى نهاية المرحلة الإبتدائية قيكوتوا قي مرحلة 


وعلي الرغم من أن نتائج دراسات بياجيه تشير إلى انتقال الأطفال من 
مرحلة العمليات الحسية إلى مرحلة العمليات العقلية المجردة في حوالي الحادية 
عشر أوالثانية عشر إلا أن دراسات أخرى مسحية أجريت في بريطانيا من قبل 
شاير۲ءرةط؟5 وقي أمریکا من قبل لوسن ورینر 1۴۲,عR‏ 4مھ wsa۸‏ 10 دلت على أن 
معظم الأطفال ينتقلون إلى مرحلة العمليات العقلية المجردة في الدراسة 
)3( 


الثانوية 


وما ايهم الباحثة في هذا الجزء من الدراسة هو البحث حول خصائض 
الطفل فى الصفوف الأخيرة من المرحلة الإبتدائية والتى تنطبق عليها بشكل 
بعض القدرات العقلية كالقدرة على القيام بالعمليات المنطقية ودون المنطقية 
والقدرة على تقسيم وتصنيف الأفكار وكذلك تنظيم إدراكاته للبيئة . والقدرة 


۶ ۶ .1 
على التفكير العكسى وتصنيف الأشياء تنازلياً وتصاعدياً 2 


كذلك فإن بعض القدرات العقلية والعمليات الإدراكية تصل إلى النضج 
في هذه المرحلة فالإدراك الحاسي يبدأ في مستوياته الأولى معتمداً على الحواس 
والنواحي العقلية ثم تظهر آثار التفكير المجرد بعد سن السابعة ويكون التذكر 
آلي وقوي في بداية المرحلة ثم ينمو تدريجياً إلى التذكر المبني على الفهم في 


. روز الند درايفر : تعلم العلوم بالاستكشاف » ص ؟۷‎ - ١ 


۲ - قؤاد سليمان قلادة : الأهداف التربوية والتقويم » ص ٠١‏ : 


۲١ 


0 ی وما کا اد کو الل کا می کیال 

الطفل من خيال الوهم والخرافة إلى خيال او کی ق ت 
۱( 

متاثرا بالبيئة الإجتماعية والثقافية المحيطة به ٠.‏ 


[ ا ل هدارا فن ل ال فی علد كنا ان اكات 
العقلية تأخذ مكان أداء بعض الفعل الحقيقي على الشىء . فمثلاً. يدرك 
تغيرارتفاع سطح الاء في آذية مخدافة الإتساع رغم اَن كمية الاء المضاقة 
(۲). 


واحدة ) 


كما يتحرر الطفل فقي هذه المرحلة تدريجياً من النظرة الكلية الطفلية - 
إدراك الكل قبل الجزء - ويكون ذكائه عملي يحتاج فيه إلى ا ا 
لاء و لرن واا ۳ : | 


لذلك يستطيع أطفال المرحلة الإبتدائية أن يلاحظوا ويعرفوا ويفكروا ‏ 
ويختبروا فيمكنهم من خلال حواسهم وأسئلتهم المستمرة إكتشاف البيئة التي 
يعيشون فيها بعد تخمين الأسباب والتعليلات وذلك لمعرفة الحقيقة فيقومون 
بالإحتفاظ بما وصلوا إليه ليستعملوه في المرور بخبرات أخرى.ويقوم الأطفال 
بهذه العمليات بشكل طبيعي عن طريق أنشطة معينة يمكن إعتبارها أسس 


٤١ - ٤١ ابراهيم محمود فلاته : الملصدر السابق › ص ص‎ - ١ 
: °۷ قؤاد سلیمان قلادة : الأهداف التربوية والتقويم » ص‎ - ۲ 
٣٠١ روبرت دوترنز : المصدر السابق » ص‎ - ٣ 


٤‏ - محمد سليمان شعلان وآخرون : مفاهیم واتجاهات حد يثة في تعلم 
أطفال المد رسة الابتدائشية ٥‏ ص ٠١‏ ء 


Y۲ 


وقي هاا [ تتخذ عملية تنظيم التصورات والمفاهيم المتعلقة بالبيئة 
صوراً أكثر ثباتاً وإحكاماً وذلك بفضل تكوين سلاسل من التراكيب المعرفية 
التجمعية . وهكذا يكرر الطفل التفاعل مع الأشياء والأشخاص. حتى يصبع 
تفكيره غير قاصر على مجرد الإدراك الحسي أو الممارسة العملية ولكنه يصبح 
قادرا على القيام بالعمليات العقلية التجريدية والتي تسمح له بالقيام 
بعمليات الإستدلال والتعميم ويصبح قادرا على أن يمتد بتفكيره داخل الزمان 
والمكان ) 3 


EOE GR ENG E E إل‎ 

التفكير الإفتراضي فعند إجراء تجربة فإنه لا يفرض فرضاً عن وعي ليختبره 

ا تنل علي يط الك ات الروذرياة في اة اوخا فة داك هاه 
ا خر تاره والخطة ۴(۲ 


علافة التحليم بالإستكشاة بخصائٹصس الجافل في المرحلة الإبتدائية :_ 


یا کا ی بار ار ی ونی ا 
الأطفال لمعرفة طرق التعلم والملاحظة الدقيقة لتفاصيل الأشياء ووصف هذه 
الاهطات دة والطربة المجيهة لتىجي الاستلة وتخدت الجا ملي 
والوصول بهم إلى اكتشاف المعرفة والتفكير في الأسباب والتعاليل بالإضافة 
ال اتفال الاك م التي توصل إليها الطفل في حياته اليومية (۴) 


. روز الند درايقر : اللصدر السابق » ص ؟۷‎ - ٣ 


۳ - محمد سليمان شعلان وآخرون : المصدر السابق » ص ۲١‏ . 


YY 


لذلك تعتبر طريقة الإستكشاف من الناحية النظرية متمشية ومناسبة 
لخصائص الطفل في المرحلة الإبتدائية حيث أن الإشثراك الفعال للتلميذ في 
نموه الفكري # يتطلب التلقين وإنما مساعدته على الإستكشاف لضمان نموه 
زک کف کف ار ا و ا کا 
Claparede‏ بالمفهوم الوظيفي للطفولة حيث يقول :( ليس الطفل طفلاً لأنه 
تنقصه الخبرة » بل لأن به حاجة لإكتسابها . وليست حقيقة جهله هي التي 
تجعل منه طفلاً » بل حقيقة رغبته في المعرفة » وليست السمة المميزة للطفل 
هي أنه تنقصه المعرفة »بل هي أنه يسعى قي طلبها ) . 

ويعتقد أوزابل 1ءطuءا۸‏ أن طريقة التعلينم بالإستكشاف تناسب الطفل 
قبل سن البلوغ أكثر من المراحل الأخرى الأكثر نضوجاً 

وتر غو وان اى[ ,وای الإكتشاف املستخدمة في المرحلة 
الإبتدائية تتفق مع النظرية التطورية لبياجيه اءعة۲ حيث أن ( الفهم 
الأساسي هو موضوع التعلم الفعال والذي يمكن أن يصبح يسيراً عن طريق بناء 
مواقف يستطيع التلاميذ فيها بناء إستراتيجياتهم بطريقتهم الخاصة . قفي 
اكتشاف التلاميذ تكتمل كل فكرة جديدة مع ماتم في نشاطات الإكتشاف القبلية 
. فالإكتشاف نفسه يجب أن يشتمل على قوة ديناميكية تؤدي بالطفل إلى 


| - روبرت د وتر نز : المصدر السابق » ص ۲٠.‏ 
۲ - نفس المصدر > ص ۲۱° . 


٤٠ءص نظلة حسن خضر : دراسات تربوية رائدة فى الرياضيات»‎ - ٣۲ 


Y٤ 


ی لی ا ا تی رات 0 
وترى الباحثة أن خصائص نمو الطفل العقلية في المرجلة الإيتدائية تجعل من 
يقة الإستكشاف الموجه أسلوباً مناسباً لتدريس الأطفال مادة العلوم حيث إن 
نمو قدرة الطفل على التحليل والتنظيم والربط والتقسيم والتصنيف 
والتفكير العكسي والقياس يساعده على التمشي مع استراتيجيات هذه 
الطريقة أما قصور الطفل في هذه المرحلة عن القيام بالتفكير الإفتراضي 
والقدرة على ضبط المتغيرات واختبارها بشكل ذاتي منفرد فيحول دون 
استخدام طريقة الإستكشاف الحر في هذه المرحلة . 


¬١‏ يعقوب نشوان : اتجاهات معاصرة في مناهج وأساليب طرق تدريس 
العلوم > ص ٠٤١‏ . ۰ 


Yo 


يقة الإستكشاق 


» 


مقدمة : 


ا تعتبر العملية التعليمية نشاطاً لمرور التلاميذ بالخبرات الملموسة 
والفعالة تحت إشراف المعلم . ومن هذا امتطلق تحتل طريقة الإستكشاف 
کی ا ا کا کو ن ری ادر 
الك التي هن افق واف الوه اله ومن ها( وت 
اکب قادر ی فان اوا عة الك مدي العا 6 ولك ما تا 
ف الطرة سن هاعد ااك عل اكتاب اة اكع الال او 
إليما وذلك من خادل استخدام الخمليات الغقلية أخناء ية القغلية: 


أولإً : المغفهوم والنشاة والتطور : - 

١‏ - لمفهوم الاستكشاف في اللغة عدة معانی وقد ورد قي معجم الوسيط 
تفصياا لمعاني الكلمات المشتقة من كلمة [ كشف ) وهو الفعل الأصلي لكل من 
الاكتشاف والاستكشاف حيث :- ' 


(Y۲) 
اظهره‎ 


. ۸٩ روبرت رتش : التخطيط للتدريس - مدخل للتربية » ص‎ - ١ 


۲٢ 


اک ر کف عت می مح ا ۹ 
(F)‏ 


» 


- واستکشف عنه آي سال أن یکشف له عنه 


وفي هذه الطريقة يقوم المعلم بطرح الأسئلةعلى التلاميذ وكذلك يطرح 
اة بخن اة وندلك وة ادون فك الخلفة الى مار ية الوس ان 


و‌ 


ككف اة ا لكلمة: 


-٣‏ اتخذ معنى الإستكشاف كمفهوم تربوي لإحدى طرق التدريس عدة 
تعاريف منها مايلي : 

- عرف كل من زينب عبد الحميد وحسن زيتون المدخل الكشفي على أنه 
[إطريقة التدريس التي تعتمد على إستخدام مجموعة من الأنشطة تساعد 
التلميذ على أن يتوصل للمعرفة من جهة ويتعرف على أسلوب العلم وعملياته 
واکتساب ORE a‏ 

- أما فريد ريك ه . بل . فيرى أن التعلم بالإسكتشاف هو [ التعلم الذي 
يحدث كنتيجة لعالجة المتعلم المعلومات وتركيبها وتحويلها حتى يصل إلى 
معلومات جديدة ر ا قلاده أن الإسكتشاف كطريقة للتعلم تمني 
[ تعلم ارتباط أو مفهوم أو قاعدة بطريقة تتضمن اسكتشاف الدارس لهذا 


a 
) الإرتياط أو المقهوم أو القاعدة‎ 


. ۷۸۹ تفس المصدر : ص‎ - ١ 

۲ - نفس المكان . 

۳ - زينب عبد الحميد يوسف » حسن حسين زيتون :تدريس العلوم 
لۈى جىة بنا 

٤‏ - قريد ريك ه. بل : طرق تدريس الرياضيات »ج١‏ » ص۸. 


۱٦۹۸ فؤاد سلیمان قلادة : الأساسيات قى تدريس العلوم ء ص‎ - ٥ 


. 


YY 


- ویعرقف کل من بایرون مسایلزءه]ه¡ییچ× . ١٥ر8‏ وجاك زفن Jac) Zevin‏ 
الإستكشاف على أنه [ إستخلاص الإستنتجات المعقولة من الغلومات 
)١(‏ ۰ 

المعطاة ) 

- أما ورثن ۷0۲1۸6١‏ فيعرف طريقة الإستكشاف على أنها [ الطريقة 
التي يتم فيها تأجيل الصياغة اللفظية للمفهوم أو التعميم المراد تعلمه حتى 
نهاية المتتابعة التعليمية التي يتم من خلالها تدريس المفهوم أو التعميم (۴) 

- ويعرف يحيى هندام هذا النوع من التعلم على أنه [ طريقة لتعلم 
الموضوعات المختلفة مبتدئاً من تكوين المفاهيم أو المدركات الكلية . . . . 
زهنتها إلى كين مات حح لمل الشكدت أن كادف الأنارية) )وهي 
بهذا التعريف يربط بين طريقتي الإسكتشاف وحل المشكلات على أنهما 
مترادفان في المعنى والإستخدام على أساس أن الإسكتشاف يؤدي إلى حل 
المشكلات . 

- ويعبر البعض أمثال ساطع الحصري عن الإستكشاف بالطريقة الحوارية 
أو السقراطية والتي من خلالها [ لا يتكلم المعلم مباشرة » عن الأشياء والحقائق. 


1 (ع) 
الحقائق وتعلمها من تلقاء أنقفسهم ) 


ا اخمفو على الي لر الهاي د 


..٠. عبد الحميد قايد : رائد التربية العامة وأصول التدريس »ص‎ - ٤ 


۲۸ 


- بينما يرى برونر 8۲1١8۲‏ أن الإسكتشاف |[ عملية إعادة تنظيم الأدلة 
وها اها كن افر من أن يذهف إلى ماه أت ن05 5اا 0 
وق 6 لار امار هات اة للقرد ليل إلى الات : 


- ويفرق عبد الحميد فايد بين طريقتي الحوار والإسكتشاف [ إذ ليس 
2 3 


أما كاجان 494١‏ فيرى أن [ المدخل الإستكشافى مرادفاً للمدخل 
الإستدلالي الذي يزيد من اعتقاد الدارس على أنه قادر على المشكلة مستقلاً 
)۲( 


وا ع ا 


- أما جانيه 3418 فيعرف الإسكتشاف على أنه [ عملية سيكولوجية تتم 
داخل الفرد الدارس ويمكن الإستدلال على حدوثها من نتائجها وعوائدها في 
ا 


- ویذکر کل من روبرت سند 8114 61 ط۴80 وار ثرکاريj Arthwr Carin‏ 
أن الإستكشاف 05٥0۷8۲۷‏ مرادف للإستطلاع اسوه ( أو الإستقصاء) على 
آنا عة الك الك الي سكم عات عاي الككين زد 
عرقا الإستكشاف على أنه [ فن الفرد الذي يستعمل عملياته العقلية < القدرات 
(7( 


الإدراكية > ليشتق مصطاحاً أو مبدءاً ) 


١۷١ فؤاد سليمان قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم » ص‎ -١ 
غي الخ اة الصر الشاتق خن ا‎ ١ 

۳ - قؤاد قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم.» ص E‏ 

) ٠۷° ص‎ ٠ نفس المصدر‎ - ٤ 


٩‏ ¬ روبرت سند » آرثر کارین: الاستجواب الايداعى و أسالیب الاصغاء 
ادن ك ۰ 
أ - أحمد علي الفنيش : المصدر السابق » ص ۸۸ . 


۲۹ 


والإستكشاف حيث أن كلاهما [ يتضمن فعالية الطالب التى نلخصها بقيادة 

المدرئن هي أستخدام مهاراتة التطورة في جحت و قطي البيانات )7 وف 

المتعلم يقوم في الإستكشاف باستخدام العمليات العقلية ليصل إلى المعلومات 

ويمثلها » بينما في الإستطلاع يتبع المعلم خطوات التفكير العلمي ابتداء من 

إنشاء المشكلة وحتى اصدار الك ٠0‏ 

الكشفى فيرى أن إ التعلم بالإكتشاف يتضمن أن يقوم التلميذ بالإستقصاء 

<البحث > كما أن التعلم بالإكتشاف ماهو إلا تعلم مقصود يتم من خلال حل 
: ) ۳( 

مشكلة معينة وذلك يتم فيي وجود توجيه وإرشاد من قبل المعلم ) 

- ويؤيد سعود العمرى رأي هينسون في أن المدخل الكشفي يشتمل على 

المدخل الاستقصائى وأسلوب حل المشكلات وأن الطريقة الاستكشافية تشبه 

الاستكشاف الحر في الخطوات المتبعة في كل منهما والمتمثلة في خطوات 

الي اين ابتداء من الشغور بالمشكلة وانتهاء بالوصول إلى حل لهذه 

€( ˆ 
المشكلة 


( مخفة صالخ اليرسف تان يسن سلطان : الاتجافات المعاضرة في 
طرق تدريس علوم الحياة ومنهاجها » ص ٠١١‏ 

۲ - صبري الدمرداش : تدريس العلوم في المرحلة الثانوية » ص ٠.١‏ 

۳ - زينب عبد الحميد يوسف » حسن حسين زيتون : المصدر السابق » ص 
Ea‏ 

٤‏ - سعود فهد العمرو : مدى فعالية الطريقة الاستكشافية في تدريس 


مادة العلوم في المرحلة المتوسطة » ص ۲۸ . 


- ويرى يعقوب نشوان أن الاستكشاف أعم وأشمل من الاستقصاء حيث يتركز 
جهد المتعلم في الاستكشاف علي العمليات العقلية في حين أن الاستقصاء يعتمد 
أساساً على الجانب العلمي بحيث يكون مصحوباً بالعمليات العقلية أي أنه في 
الاستقصاء يستخدم المتعلم القدرات الاكتشافية بالاضافة إلى اقغازسات 
العملية a‏ نشوان [ يبدأ الاستقصاء كجزء من الاكتشاف عند الطفل 


CCT عتدما‎ 


- ويتجه بعض التربويين في اتجاه معاكس في الرأي للاتجاه السابق 
فيرى البعض أن الفرق بين المدخلين الاستقصائي والاكتشافي يكمن في عمليتي 
الاستكشاف والاستقصاء حيث يعتبرون عملية الاستقصاء اكثر تعقيداً من 


۳ 
غم شاف ها ى الع اق ال هاف ر من الام قا (r)‏ 


. - أما فؤاد قلادة فقد آدرج كل من طريقة الإستكشاف راء۷هءء0i‏ وطريقة 
التحقق لاساو[ ضمن مصطلح البحث والاستقصاء )€( 


۸٩ يعقوب نشوان : الجديد في تعليم العلوم > ص‎ - ١ 

۲ - يعقوب نشوان : اتجاهات معاصرة قي مناهج وأساليب طرق تدريس 
العلوم »ص ٠٤١‏ . 

. ١١١ زيتب عبد الحميد » حسن زيتون : المصدر السابق »ص‎ - ٣ 


۲۱۷ فؤاد قلادة : الأساسيات في تدريس العلوم » ص‎ - ٤ 


۳١ 


وأورد سالم طيبة تقسيماً لأسلر ١14ء8‏ لعملية البحث والاستقصاء تضمن ثلاثة 
}3 
انواع هي : 

الت و الادقا اطق 

- الاستکشاف والبحث والاستقصاء 

O E E 

- ویری ذلك آیضاً کل من [ روبرت سند ) و [ ليزلي تروبردج) حیث 
يقولان [ الاستقصاء أعم وأشمل وأعمق من الاكتشاقف وأآن الاكتشاقف جزء من 
الام فخا ] 

وقد اعتير كل من سند وزميله أن الاستكشاف يشتمل على عمليات العلم 
اة اش TRE O aa a J ian‏ 


١‏ - سالم عبدالله طيبة : وضع برتامج للدراسة المعملية في الفيزياء 
لطلاب كلية التريية بجامعة الملك عبد العزيز بمكة »> ص 1٠.‏ 
Robert B . Sund , Leslie W . Trowbridge : Teaching Science by Inqwiry in‏ -2 


the Secondary Shool , P: 62. 
3 - Ibid, pP:!62-63. 


* عمليات العلم الاساسية هي الملاحظة والاستنتاج والتنبؤ والتصنيف 
والقياس والاتصال واستخدام الارقام واستخدام العلاقات المكانية والزماينة . 


۲۲ 


مما سبق يتضح لنا أن المربين اختلفوا في تعريف مفهوم الإستكشاف فيما 
إذا كان عملية عقلية أو طريقة للتدريس ؟ وهل يرادف المفاهيم الأخرى القائمة 
على نشاط التلميذ كالإستقصاء وحل المشكلات ؟ وهل يتضمن العمليات 
العملية والعقلية معاً أم واحداً منهما ؟ 


وترى الباحثة أن الإستكشاف عملية وطريقة فبالنسبة للمعلم تعتبر 
طريقة للتدريس يتبعها ليضمن النشاط الفعلي للتلاميذ خلال الدرس » كما 
أنها في نفس الوقت تعتبر بالنسبة للتلميذ عملية عقلية يمارسها بتوجيه من 
المعلم - هذا التوجيه مختلف المستويات - لتوفير وسائل الإثارة القوية 
لجوانب التفكير عند التلاميذ 
كما ترى الباحثة أن الاستكشاف لا يرادف المفاهيم الأخرى كالاستقصاء 
وحل المشكلات والاستقراء والاستدلال » فالاستقصاء يعني [ أن يبحث المرء 
فة عن الخققة أوؤ المعرفة وها ) ٠‏ لذلك فإن الموقف الإستقصائي يتم 
[ تحت أقل قدر ممكن من إشراف المعلم » والدور الرئيسي للمعلم قي الدرس 
الاستقصائي هو دور المنسق ) 'ويتطلب هذا تدريب التلاميذ على الاستفسار 
العلمي كمضمون وكأسلوب تربوي ( ۴) 


المواد الاجتماعية » ص ۳ . 


۲ - قريد ريك ه . بل : المصدر السایق » ج ا١‏ »ص ۲ء۲ 


3-JAMES . Rutherford : The Role Of Inquiry In Science Teaching , P: 80. 


۲ 


ويقوم هذا الاستفسار على طرح مسائل السبب والنتيجة حيث [ يتعلم الأطفال 
كيف يهاجمون هذه المسائل بأسئلة والتي عن ا يچمعون المعلومات 
ويجرون تجارب خيالية ويقوم المعلم بإعطاء إجابات على هذه الأسئلة 
فمهمة التلميذ في طريقة الاستقصاء - كما يرى سكوت نور قال - حل 
المشاكل عن طريق طرح أسئلة على المعلم يجاب عليها < بنعم > أو < لإ > 
لذلك فإن المعلم لا يزود التلاميذ باي معلومات في طريقة الإستقصاء أما في 
طريقة الإستكشاف - وخاصة الموجه ج للمعلم تزويد التلاميذ ببعض 
المعلومات أو تو ضيح بعض النقاط الغامضة . 

كما ترى الباحثة أن الإستكشاف يختلف عن طريقة حل المشكلات في أن 
اكات ا واقملن ك يكن ان تفن ي همات كل لكل مم 
يضعها المعلم اى لاطا الكل اا بالق لامي الاجر السا 
والإستدلال فترى الباحثة أنها عمليات عقلية وطرق للتفكير وليست طرق 
تدريس فهي جزء من العمليا ت المستخدمة في الإستكشاف . 


من كل ماسبق تعرف الباحثة الإستكشاف على أنه : 
الطريقة القائمة على استراتيجيات تدريسية تدعم التفاعل المتبادل بين 
المعلم والتلاميذ وتتضمن استخدام العمليات العقلية من قبل التلميذ كما يمكن 
استخدام العمليات العملية لكي يصل المتعلم إلى استنتاجات معينة حول 
موضوع التعلم سبق الوصول اليها علمياً . 


1- RICHARD SUCHMAN : Rebuiliding the Science Program Inquiry 


Training In The Elementary School ڪ‎ ‘P: 42. 


. 2 - N ORVAL. C .SCOTT : Cognitive Style and Inquiry Strategy : Afive__ 


` Year Study ,P; 324, 


٤ 


۶ 
نشاة طريقة الاستكشاف وط وها : 


كعتبر الفكرة القائمة عليها طريقة الإننتكشاف حديخة المنشاً بل هى هَن 
الطرق التي لها جذور تاريخية تربوية ممتدة من الحضارة الإغريقية القديمة 
وحتى ديوي » كما أن لها جذور تاريخية نفسية متأشرة بالجشطالت ثم بياجيه 


(4) 


وأخيراً بروتر 

إلا أن استخدامها كان من قبل آفراد معنيين ولم يكن عاماً وشاملاً 
للتطبيق في المدارس . 

ففي العضرن الراة القت حية كان فلسقة اليو خان عرفت هة 
الطريقة في أبسط صورها حيث أطلق عليها الطريقة السقراطية نسبة إلى 
الفيلسوف سقراط ( ٤1٩۹‏ - ۳۹۹ .ق .م ) * الذي اتبع اسلوب الإستجواب 
اللفظي مع تلاميذه لكي يدفعهم إلى استكشاف مايريد تعليمهم إياه من قيم 
روف قاسوت هذه ارب قي مارات فة افون 
۲٤۷ - ٤۲‏ ق .م ) * وكذلك ارسطو( ۲۸۶١‏ - ۲۲۲ ق. م ) “ الذي استعمل 
خطوات ومبادىء البرهان المنطقي الشبيه بأساليب الإستقصاء العلمي لكي 
e‏ 


. ١١ نظلة حسن خضر : المصدر السابق »ص‎ - ١ 
١١٤١ محمد هميلة وآخرون : شهادة الكفاءة للتعليم > ص‎ - ۲ 


الجيار : دراسات في تاريخ الفكر التربوي »ص °٤‏ . 


۳ - أحمد علي الفنيش : المصدر السابق کن 


اما قي العصور الوسطى فقد برز هذا الإسلوب في التعليم الإسلامي 
قبدأ على يد الرسول الكريم صلى الله عليه وسلم حيث انتهج أسلوب الحوار 
والإستجواب في إثارة إنتباه الصحابة وتوجيه تفكيرهم لادراك مايريد تعليمه 
E‏ 

روى الإمام مسلم في صحيحه عن أبي هريرة رضي الله عنه أن رسول الله 
صلى الله عليه وسلم قال : [ أرأيتم لى أن نهراً بباب أحدكم يغتسل منه كل يوم 
خمس مرات هل يبقی من درنه شيء قالوا : لا يبقی من درنه شيء قال : فذلك 
الات الخهى هح الله ال ۶ 

كما روى الإمام مسلم قي صحيحه عن أبي بن كعب قال : [ قال رسول الله 
صلى الله عليه وسلم: ياأبا المنذر أتدري أي آية من كتاب الله معك أعظم ؟ قال 
قلت الله ورسوله أعلم قال ياأبا المنذر أتدري أي آية من كتاب الله معك أعظم 
قال قلت : الله لا إله إلا هى الحي القيوم قال فضرب في صدري وقال والله 
E‏ 

وتیع علماء التربية المسلمون منهج الرسول صلى الله عليه وسلم ومنهم 
إبن خلدون الذي دعا إلى عدم الإعتماد على الحفظ في التعليم وإلى تعليم 
الطفل اكتساب المعرقة من مصادرها لكي يتسنى له الإستزاده منها مدى الحياة 


۲ - الاما أيو الحسن مسلم النيسابوري : الجامع الصحيخ ج۲ » ص١١٠‏ 


۲ - نفس المصدر »> ص ۱۹٩4‏ 


a 


ويتضح ذلك في عبارته [ إن التعليم لا يتم بالحفظ وحده وإنما يتم 
ایو ك اتتر نة ان 9 

كما ظهرت طريقة الإستكشاف في الغرب في العصور الوسطى في آراء 
عدد من التريويين أمثال بيترل۲ه1ء ط۸ ۲ءاء۴ بلارد وقرانسيس Francis B4¢c0¬‏ 
باكون وجوان اموس کومینیوس كءل1iع»€0‏ ؟0صھ 4۸۸طه[ وإن کانت شبیه 
بالطريقة الاستقصائية أكثر من الطريقة الإستكشافية حيث اعتمدت على 


تحديد أساليب لحل المشكلات بالطرق الو 2 () 


أما في العصر الحديث فقد ظهرت هذه الطريقة في عدد من الإتجاهات 
التربوىية كدعوة عامة إلى أستخدام أسلوب الإستكشاف المتمركز حول المتعلم 
وذلك نتيجة لعدة عوامل منها الإهتمام بالتغير الجذري للمناهج حيث ظهرت 
أهمية التعلم بالإستكشاف لا له من دورفي تعليم التلاميذ الاعتماد على انفسهم 
ELS gta A‏ 

وبدأت الحركات التربوية التقدمية على يد جان جاك روس ( ۱۷١١‏ - 
۸ م ) الذي دعا إلى الإستكشاف الحر المطلق مع الطفل وذلك بترك الطفل 
للطبيعة ليكتسب بنفسه المعرفة دون الإعتماد على غيره )٤(.‏ 


١س‏ محمد هميلة وآخرون : المصدر السابق »ص ۷1 . 
۲ - أحمد على الفنيش : المصدر السابق » ص ص .۷ - ۷۲ . 


۲¥ 


كذلك دعا بستالوتزي ( (e \AYY — ۱۷٤٦‏ إلى الإهتمام بطرق التدريس 
القائمة على املاحظة والبحٿث وأکد لئ التفكير واستخدام الطبيعة وألخيبرة 
کن رة الل ۲9 


وهكذا استمرت النظريات التربوية تتوالى حتى ظهرت آراء جون ديوي 

٠۹٠۲- ۱۸٠۹ ( ohn dewey‏ م ) حيث أكد على استخدام الطريقة السقراطية 
تحت إسم الإستقصاء كما أكد على أن نمو التفكير فيها يكون عن طريق الأسئلة 
وأن دور المدرس يقتصر على مقدرته في توجيه أسئلة للطلاب توصلهم إلى 
ال 2 رك ع على ت اط عن رن اليل اكاب ال :كنا 
أشار جين بياجيه أ#وها۴ مهل إلى ذلك حيث دعا إلى إكساب الطغل للخبرة 
ان اه اه هر وة ل مه ت اليح والس 
الفج ره ٠‏ ول قى أف رام اضف ل رين 
أما كلمة [ التعلم بالإسکتشاف ) 0۷6۲¥ء0is‏ لط وlearninافلم‏ تستخدم إ¥ 
بعد منتصف القرن العشرين من قبل جيروم ڊرigر Jerome Bruı€r‏ )€( 
حيث أصدر بين عامي ( ۱۹٦.‏ - .۱۹۷م ) عدة مؤلفات تتناول آراءه التربوية 


حول طبيعة التدريس وفلسفته التربوية وذلك بهدف تطوير مناهج العلو 
3 


١۲۲ زينب عبد الحميد » حسن زيتون : مصدر سابق » ص‎ - ٣۳ 


. نفس المكان‎ - ٤ 


۲۸ 


والرياضيات4وقد لاقت معظم أفكاره تأييداً كبيراً من التربؤيين وخاصة 
فيما يتعلق بطريقة التعلم المعتمدة على النشاط العقلي وتوقر الدافعية لدى 
.)4( 
التلاميذ . 


لذلك يعتير برونر المؤسس النظري لطريقة الإستكشاف في العصر 
ابت حك افك ن ونة الأكار السة له ارده ووك 
الاعات اة ها كه مه من فرب اإكتقاف انعر 
E E a SSE ES‏ 


٠.٤ قريد ريك ه. بل : المصدر السايق » ج۲ » ص‎ - ١ 


۲۹ 


ثانياً : نظرية التحلم بالإستكشاة :- 


لطريقة الإستكشاف في التدريس أسس نظرية في علم النفس حيث 
تنتمي هذه الطريقة إلى نظرية الإكتشاف المعرفي والتي تطلق على مجموعة 
اکا اتات حف ما تفر الال تفر الفا ر القن جر کر على 
التفكير (المعرفة ) وطرق اكتشاف العلاقات ‏ (1) ۰ 


وتقوم نظرية الإكتشاف المعرفي على المسلمات التالية : 


۰ ١-تمشياً‏ مع بعض أفكار بياجيه فإن :. 


[ لدى الافراد نزعة فطرية < توازن > لأن يجعلوا ادراكهم للعالم متكاملاً 
ومستقراً وينمي الأطفال مفاهيم مستقرة ومتكاملة عندما يدمجون < يمتصون 
ويتمثلون > الخبرات في بنائهم المعرفي ويعدلون < يكيفون > مفاهيمهم عندما 
يواجهون خبرات جديدة ولا كان لكل طفل خبرات مختلفة فإن مفهوم كل طفل 
عن العالم مفهوم متفرد على الرغم من أن هناك تشابهاً بين البنيان المعرقي 


تفال نارن قي ات ا ۹ 


۲ - تفس المصدر > ص ۳۸٤‏ . 


{٠ 
تهتم هذه النظرية بالدوافع والحوافز لعملية التعلم غير أنها تأخذ في‎ - ۲ 
الإعتبار مفهوم الدافعية كما وصفه بياجيه على أساس أن ([ لدى كل طفل رغبة‎ 
فطرية. للتعلم لأن عليهم أن يجدوا معنى في ملاحظاتهم وخبراتهم. ويعتقد‎ 
E SN SSNS Raa 

٣‏ - تفاعل الاطفال مع البيئة المحيطة بهم يون لديهم مفاهيم معززة ذاتياً 


E قوق‎ 


وف ل هه امات كه ل ان تر ا كتاف ارقي فق في 
علم النفس مع الإتجاه الذي [ يعتبر السلوك البشري سلوكاً كتلياً يحدث نتيجة 
لوجود الكائن الحي في مجال معين » يسبب في ذات الكائن مجموعة من الدواقع 
أو حالة من التوتر النفسي تجعل الذات تسلك في هذا المجال بطريقة معينة » 
حتى يتلاشى الداقع النقسي » أو تزول حالة الحوت ۲ )٣(‏ وينتمي إلى هذا 
الإتجاه عدد من النظريات النفسية ذات الصلة بطريقة الاكتشاف كنظريات 
لمجال والجشطالت واتباعهما ينتميان إلى المدرسة الشكلية في التربية والتي 
تركز على أن الهدف من التعلم [ مساعدة المتعلم على معرفة المكونات الكلية 
O REL‏ 


- 


. ۲۸٤ نفس المصدر › ص‎ - ١ 
. ۲۸۹ نفس المصدر » ص‎ - ۲ 
. ۲٠١ أحمد زکی صالح : نظريات التعلم »> ص‎ - ۳ 


. ٦١ ابراهيم محمود فلاته : الصدر السابق »ص‎ - ٤ 


١ 


فالتعلم بالإكتشاف كما يرى برونر ليس شىء خار جا عن المتعلم ولكنه [ يتضمن 
إعادة تنظيم الأفكار المعروفة سابقاً في ذهنه لكي يبني تناسقاً أكثر لياقة بين 


هذه الأفكار الموجودة في ذهنه وبين التنظيم المىجود في الشىء ال 9 


ولكي يستطيع المتعلم التفاعل مع هذه الأقكار وتنظيمها لابد أن يقوم 
بعملية استيصار ويقصد به حسب نظرية الجشطالت تغيير الأتماط بحيث تؤدي 
E E a a J‏ 
وعملية الإستبصار هذه تتطلب [ إدراك بعض عناصر الموقف في علاقته 


(r) 1 


لذلك فإنه تمشياً مع نظريات المجال والجشطالت وتطبيقاً لنظرية 
الاكتشاف المعرفى ينبغى خلال التعلم بالإكتشاف مساعدة التلاميذ على فهم 
العلاقات الموجودة بين عناصر الموضوع -فهم تركيب ميدان الدراسة - وكذلك 
فهم الهيكل العام للموضوع وذلك بحَث التلاميذ على مواجهة المشكلات 
والبحث ذاتياً عن حلول لها حتى يصلوا إلى الثقة في القدرة على التعلم وهي 


مكافاة تفوق الحوافز أو المكافآت الأخرى (é5).‏ 


اتف هكو فف الوا ساق ك 
۲ - فاخر عاقل : علم النفس التربوي » ص ٠٠١١‏ 
۳ - قوؤاد أبو حطب » آمال صادق : علم النفس التربوي » ص ٣١‏ . 


› سيد خير الله ء ممدوح عبد المنعم الكناني : المصدر السابق‎ - ٤ 


ص ۳۸۹ . 


CY 
: ثالاً : مباطوء طريقة الإستكشاف وخصائصها واستراتيجيتها‎ 


يعتبر بزونر 8۲1١86۲‏ أول من أرسى الأساس النظري لطريقة الإستكشاف 
وسعى لنشرها . وقد تميز أسلوبه للتعلم الإستكشافي بمبدأين أساسيين يعتمد 
عليهما هذا الد اف و 


المبداً الأول : 


ازل هة امنا عراخل الف التطم با لإسكدهاف واساشةا :الخيرة 
ىة القتفك ,وكممى. هذه الراك بإستراكتجيات الفهم أي الكحلم 
اتقات حف ين الق غدل هام بوذا ال كا اکل 7 


. : ) مرحلة النشاط ( التفكير التقريري‎ -١ 
. حيث يحتاج المتعلم إلى التعامل مع المواد والأشياء الحسوسة‎ 
: مرحلة الصور الذهتية‎ - ۲ 


وهنا ينتقل المتعلم من التفكير الحسي مع الأشياء نفسها إلى التفكير 
الذهنى المعتمد على الصور الذهنية للأشياء . 


EE EE 


وينتقل الشخص فيها من التعامل الذهني مع الصور إلى التعامل 
بالرموز مباشرة بشكل مجرد . 


. ۱۲ نظلة حسن خضر : مصدر سايق > ص‎ - ١ 


۲ - تفس المكان . 


< 


ویری برونشر أن سير المتعلم في هذه املراحل له دور كبير في قيامه بعملية 
التعلم عن طريق الإسكتهاف )١(‏ 


الميداً الثاني : 


ويتعلق هذا المبدا بعملية الإسكتشاف حيث يرى برونر أنها ليست 
منفصلة عن المتعلم وخارجه عن ذاته وإنما تتضمن هذه العملية - تبعاً لنظرية 
الإكتشاف المعرفي - قيام المتعلم ذهنياً بإعادة تنظيم أفكاره السابقة و ناء 
ا و ات اود فی اوا الخدة 7 ) لذلك يقن 
برونر أن إستخدام الأسئلة الموجهه في عملية التعليم يساعد على الإسكتشاف > 
حيث يشعر التلميذ من خلالها EEA SE‏ 

هذه المبادىء ارت برونر للتعلم بالإسكتشاف تتفق مع آراء تربويين 
آخرين حيث أن المبدأ الأول القائم على فكرة النشاط وضرورة التعامل مع 
المواد الملموسة من قبل المتعلم يتفق مع نظرية بياجيه لنمو التفكير( الذكاء ) . 

أما المبدأً الثاني الخاص بإعادة تنظيم الأقكار من قبل المتعلم لكي يحدث 
التعلم عن طريق الاسئلة قهى يثفق هع أفكار سقراط التربوية (°) . كما يتفق 
هذا المبدأ مع آراء أوزابل في الإسكتشاف حيث أعتبر إستخدام هذه الطريقة 
ممكناً إذا شر المتعلم بان [ المعنى ناقصاً أو غامضاً : فيقوم التلميذ بتحديد 


. نفس المكان‎ - ١ 
۱١ تفس المصدر > ص‎ - ۲ 


1۳ نفس المصدر »> ص‎ - ٤ 


2 


الخلذقات جين المفاهيم وإستكلدص لحان ٠)‏ وكذلك يكفى هدا المبدا 
مع وصف شواب ه۷١٥5‏ للطريقة الإستطلاعية * حيث يرى [ بان هناك 
فراغاً مطلوباً من الطلاب ملؤه ويمكن أن يكون هذا الفراغ خطة لإجراء تجربة أو 
طريقة ضبط عامل مؤثر في التجربة وقد يكون إستنتاجاً يستنتج من 
المعلومات المتوفرة ) E E‏ مراحل الفهم للتعلم بالإسكتشاف 
ينقصها مرحلة ضرورية هي مرحلة التحقيق التي تضمنتها مراحل التعلم 
بالإسكتشاف لداينيز Z . 016٠65‏ حيث ينبغي أن يقوم التلاميذ بعد التفكير 
الجر ان ن الغ اك دا 

أما جانيه فقد قسم مستويات التعلم تقسيماً هرمياً إلى ثماني مستويات 
وربط بينها وبين عملية الإسكتشاف على أساس أن الإسكتشاف يتضمن 
عمليتان تحدثان في الجهاز العصبي للاإنسان وهما البحث والإنتقاء وأنه يمكن 
لعملية الإسكتشاف أن تتم فى أي مستوى من التعلم البسيط إلى التعلم الأكثر 
دەق )٤(‏ 


. ٤١۹ جابر عبدالحميد جابر : سيكولوجية التعلم »> ص‎ - ١ 


۲ - رؤوف عبد الرزاق العاني : اتجاهات حديثة في تدريس العلوم » 
س 


۰ ۱۷٥ فقؤاد سليمان قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم »ص‎ - ٤ 


* - يقصد مؤلف الكتاب بالطريقة الاستطلاعية آي الطريقة 
الاستكشافية 


& 


وترى الباحثة أن مراحل الفهم للتعلم بالإستكشاف يمكن أن تختلف من مرحلة 
لاخو باضه اة السار ي الث ت ت عة النون إلى 
مرحلة التفكير التجريدي وذلك بناء على خصائص النمى لديهم كما أنه 
بالنسبة للمتعلمين الأكبر سنا فيمكنهم البدء في الإستكشاف من مرحلة 
الصور الذهنية دون الحاجة دائماً إلى التعامل مع الأشياء بطريقة محسوسة . 


ولكى يتم التعلم بالإسكتشاف بحيث يتمشى مع النظرية المعرفية ومع 
مبادىء التعلم لبرونر فلا بد من وضع استراتيجيات تعليمية تتناسب مع 
لتخحقيق الأهذاف التغليمية »> وهى ‏ خقابل التخطبظ 'الوضول إلى َة مع 

Ee N 
E E O E وضع‎ 

واستراتيجية التعلم بطريقة الإستكشاف ينبغي أن تتناسب مع خصائص 
هذا التعلم . 

[ خصائص التعلم بطريقة الاستكشاف ) : - 

١‏ - يكون المتعلم هى مركز العملية التعليمية وليس المعلم أو المادة 
التعليمية وذلك بأن يهىء المعلم جميع الظروف المناسبة لقيام المتعلم 
بإستكشاف المعلومات ذاتياً بدلا من تلقيها مباشرة من المعلم أو الكتاب 
أوذلك من خلال الأسئلة التفكيرية والمقترحات التى يقدمها e‏ 


. ۸° رؤوف عبد الرزاق العاني : المصدر السابق ۰ص‎ - ٣ 


C1 


الي ع اماو الاه الفلة جن قل الخلم وع الكر كر على 
المعرفة وحدها فيسلك المتعلم سلوك العالم في بحثه للمشكلة (( 


e 


بالعمليات العقلية التي تؤدي بالمتعلم إلى نموها وتعديلها باستمرارء لذلك 
يطلق على هذه العمليات العقلية بعمليات العلم ( ملحق رقم )١(‏ 


والعلاقة بين المعلومات والعمليات العملية والعقلية علاقة تبادلية وثيقة 


الصلة عند استخدام طريقة الإستكشاف ويمكن تمثيلها في الشكل التال ('؟ 


أي أنه يوجد ارتباط ديناميكى بين مادة العلم وعملياته [ فمادة العلم ا 


تنمى ولا تتراكم إلا من خلال عمليات العلم الختلفة والمستمرة .... كما أن 
عمليات العلم لا تّجرى في فراغ بل تستمد مادة عملها من الحقائق التي تقدمها 
)۳( 


اللات وا انا ت اة شن الخار ت ] 


. ۱۸1 صبري الدمرداش :أساسيات تدريس العلوم > ص‎ - ۱١ 
. ۱۲۸ زينب عبد الحميد » حسن زيتون : المصدر السابق » ص‎ - ۲ 


٣‏ - جميل فضل : فلسفة تدريس العلوم لدول العالم الثالث قفي ظل 


<Y 


هة عمط ارقف التي الاسل الذي مك ن اجات 
العقلية والعملية لجعل المتعلم يقوم بدور المكتشف الوصول إلى حلول المشكلات 


ينبغي إستخدام التجارب العملية من قبل التلاميذ . 


د إستخدام الأسئلة المتشطة وآلحفزة لتفكين التلاميذ ٠‏ حيث تشتخدم 
الاسئلة في الإستكشاف - خاصة الموجه - في كافة خطوات التدريس حيث 
ينبغي أن يقوم المدرس بإعدادها مسبقاً بشكل جيد ثم يعمل على طرحها خلال 
ال نو ر ا ول موو كا ي ا ا ٠‏ ووي 
الدكتور سند (81"0 )أن [ التأكيد لايكون على إجابة أسئلة التلاميذ بقدر 
انكو على كوه اا اة لن اة كرف AS‏ 
التعلم بالإسكتشاف يهتم بالأسئلة ذات الأجوبة المتعددة ويقصد بها الأسئلة 
التي لاتحدد إجابتها بصيغة معينة أو معلومةمحددة سواء كانت أسئلة كيفية أو 
كمسة رفحت ال خانات على هذه الأسقلة إلى معلومات:صادقة ودقيقة إلا 
ا ا وا ج اا و آي 
أل هابا لذن فر ده الأفا الفكىحة تاها( تلب من اة 


ان یفک تفکیراً خادقاً یصل به فی اجون ۲(" 


۱ - صبري الدمرداش : آساسیات تدريس العلوم »> ص 1۸۷ . 
۲ - فؤاد سليمان قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم » ص ۲۲١‏ . 
٣‏ - رؤوف عبد الرزاق العاني : المصدر السابق » ص ۸٩‏ . 
٤‏ - صبري الدمرداش تدريس العلوم بالمرحلة الثانوية ص ص۱۱۹-١١٠.‏ 
ه - فاطمة ابراهيم حميدة : مهارات وأساليب القاء الأسئلة في تدريس 
الاد الا تاعا رن 4 : 


. ٠۴١ یوجین س . کیم ریتشارد د . کیلرج : مرشد المعلم » ص‎ - ٦ 


A 
وبالتالى تدفع التلاميذ إلى البحث والإستكشاف بعد انتهاء تعليق المعلم [بفتع‎ 
المناقشة فى جانب آخر تم بناءه على أساس من الإرشادات والتعليقات وتبادل‎ 
الأسئلة التى توفر للتلميذ الحرية الكافية لاستكشاف مختلف الإحتمالات‎ 
(1) ا‎ 
: ) كحلول مفترضة للمشكلة‎ 


ه - اعتبار العملية التعليمية مستمرة حتى بعد إنتهاء الدرس حيث يمكن 
(۲( 


الانطلاق من نهاية درس معين إلى دروس أخرى . 

وبناء على هذه الخصائص يرى فريد ريك ه. بل أنه [ يمكن القيام بدروس 
الاكتشاف من خلال طرق عرض موجهه من المعلم أو من خلال أنشطة معملية 

۳ 

متمركزة حول الطالب ) ا قسم فريد ريك إستراتيجيات الإكتشاف إلى 
نوعین )٤(‏ ‡ 

< أ > استراتيجيات الإكتشاف الإستقرائي وتطلق على تخطيط الدروس 
التى يغلب عليها عمليات الإستقراء أي الوصول من حالات خاصة إلى تعميمات 

E‏ الاكتشاف الاستنباطي وهي الدروس التي يغلب 

عليها عمليات الاستنباط أي الوصول من التعميمات إلى الحالات الخاصة . 


ارف وا اا اتون اله حن 
٣۳‏ - فريدريك . ه .بل :المصدر السابق » ج١‏ » ص ٠١١‏ 


£ نفس المصدر > ص ۱۰۰ ۰ 


۹ 
ويرى روؤف العاني أن الإستراتيجية التدريسية لطريقة الإسكتشاف 
[ تتضمن النشاطات التجريبية والأسئلة المحفزة للتفكير والتى يتطلب الإجابة 
عليها الإستتتاج والتنيق والتحليل والتطبيق وليس الحفظ الأصم . وغالباً 


ماتنتهى هذه الخطط بأسئلة مفتوحة أو نشاطات مقترحة يقوم بها التلاميذ بعد 


2 1 
الإنتهاء من دراسة أحد الا ( 


وبناء على هذا المفهوم فإن إستراتيجية الإستكشاف ( الخطة التدريسية) 
0 
تتتاول (۲) : 


: المعلومات العامة للدرس‎ - ١ 
. وتشمل الموضوع » الصف »التاريخ » الشعبة‎ 
: الوسائل التعليمية المستخدمة‎ - ۲ 
. وتشمل المواد والأجهزة والأدوات المستخدمة في الإستكشاف‎ 
: > الأغراض < الأهداف‎ -٣ 
. وتشمل المدركات » المبادىء العلمية » المهارات‎ 
: أسئلة لإثارة التفكير‎ - ٤ 


وتستحخدم فى بداية الدرس كمقدمة لحفز التلاميذ . 


a o 


: -العرض‎ ٥ 
وهو شرح مبسط لما سيتناوله الدرس من اا وتجارب أو عروض‎ 
. عملية أو توضيحية‎ 
: أسئلةالتقييم‎ - 
. وهي تطبيق على الدرس لمعرفة مدى تحقق الأهداف السلوكية للدرس‎ 
: الملاحظات‎ - ۷ 
. حيث يدون المعلم بعض النقاط التي يرى أنها مفيدة لتحسين الخطه‎ 
. تدوين المصادر التي إستخدمها المدرس وأرقام صفحاتها‎ -۸ 
وغالباً ماتنتهي الخطط التدريسيه هذه بأسئلة مفتوحة 4 امتعلم إلى‎ 


(1) 


المدروسة ۰ 


وت الاح أن اكا هذ ال تاس اخني هخ دوو 
الاستكشاف القائمة على التجريب العملي من قبل التلاميذ وخاصة مايتعلق 
متها واد الكيعاء و الفرا وا عا ان هه اله ل یع ور كن من 
المعلم والتلميذ خلال الدرس كما أنها لا تشتمل علي تحديد العمليات العقلية 
التي يؤديها التلميذ خلال قيامه بالانشطة المختلفة بالاضافة إلى أن تحديد 


الأهداف والاغراض ينبغي أن يتم قبل تدوين الوسائل التعليمية . 


. A1 نقس المصدر > ص‎ - ١ 


٥۱١ 
أما فؤاد قلادة فيسرد تماذج لتخطيط الدروس بالإستكشاف الموجه بإستخدام‎ 


التجارب الخطة حية شل الخطوات التالية (۱) ۽ 
١‏ - عنوان الدرس مصاع قى صورة عبارة أو جملة مقيدة . 
ا ا من قق الاك اكوا تاوت : 


٤‏ - المناقشة قبل المعمل وهى مجموعة من الأسئلة التفكيرية المفتوحة 
تناقش قبل بدء الدرس وتركز على فرض الفروض ووضع خطة للعمل والبحث 
عن الحلول . 


ه - النشاط الإستكشافى للتلاميذ : ويتناول الجوانب التي ينبغي أن 


بؤديها الت لتلميذ خلال الدرس وهي : 


- العمليات : وتتضمن المواد التي ينبغي أن يجمعها التلميذ وتخطيط 


- مذكرات المدرس : ويدون فيها المعلم ماينبغي أن يقوم به التلميذ من 
إجراء تجريبي وتشمل الخطوات التي يتبعها التلميذ بالإضافة إلى الأسئلة التي 
يلقيها المعلم كتوجيه للتلاميذ مصحوبة بالعمليات العقلية التي يمارسها 
القلفة: 


- أسئلة من النوع المفتوح والمقفول : وتتعلق بالتجربة من جوانب أخرى 
المعلم أمام كل سؤال العملية العقلية التي يؤديها التلميذ . 


. Y۲. -4% 
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الابتدائية وذلك لانه يتضمن عملياتإستكشافيةوتحقق ويعتمد على الخلفية 
و يورد صبري الدمرداش تخطيط لدروس الإاستكشاف بإستخدام العروض 


العلمية يتوافق شع تخطيط فؤاد قلودة (۴) 


. أهداف الدرس لجميع الجوانب المعرفية والمهارية والإنفعالية‎ - ١ 

۲ - التقويم المبدئي ويشمل أساليب التعرف على الخلفية العلمية للتلميذ 
المتعلقة بالدرس حيث تستخدم كمقدمة للبدء في الدرس الجديد . 

٣‏ - خطة سير الدرس وتشمل الخطوات التي يتبعها المدرس خلال الدرس 
وتتناول : 

>1< تحديد كيفية إستثارة التلاميذ وحفزهم لبدء الدرس ۰ 

<۲> تحديد أسئلة المناقشة التى سيطرحها المعلم لدقع التلاميذ للبحث 
والتقصي . 


۲ > تحديد الأتنشطة التى ينبغى أن يؤديها التلاميذ خلال الدرس وذلك 
باعداد سجل النشاط الذي يقوم فيه التلميذ بتسجيل ملاحظاته كما يقوم أيضاً 


بتقوية ذاته . 


. التقويم الختامي : ويشمل أساليب معرفة مدى ماتحقق من الأهداف‎ - ٤ 


o 


ه - الواجب المنزلي : وهو عبارة عن سؤال أو أكثر يلقى على التلاميذ للتفكير 
فيه ومناقشته قبل الدرس التالي ويفضل أن يكون من النوع المفتوح 

٦‏ - تدوين المواد التعليمية والبيئية والوسائل المستخدمة من قبل المعلم 
والتاهنة: 


وهذه الخطة لا تأخذ في الاعتبار عمليات التفكير التي يؤديها التلميذ 
خلال الدرس أثناء المناقشات أو اجراء التجارب كما أنه ينبغي تدوين المواد 
التعليمية المستخدمة بعد الأهداف التعليمية مباشرة وليس في نهاية الخطة . 
ومن مزايا هذا التخطيط إحتوائه على سجل النشاط الذي يسهل على التلميذ 
ملاحظة وجمع النتائج في الدروس التي تتطلب قيامه بالتجارب العملية » كما 
أنه يساعد كل منهم على تقويم فهمه للدرس بشكل ذاتي . 

ویضع کل من [ روبرت سند rdں؟ y { Rubert‏ ] رر Û|رja Arthur Carin‏ { 
صيغة عامة للتدريس بالإستكشاف الموجه تتالف من جزئين يختص الأول بالمعلم 
کا 


الجزء الأول : 


بتناول مشكلة ١‏ د لحت )الصف الدراسى »> المبأدىء والمفاهيم المراد تعلمها 
التفكير . 


الجزء الثانى : 


اف حوب ا الو الي وها الل كا اكه بل الاة 


٤ ۸1 - ۸۲۳ روبرت سند » آرثركارين : المصدر السابق > ص ص‎ - ١ 


o 


امفتوحة وهي أيضاً ممصحوبة بعمليات التفكير الناقد التي يتوقع من التلميذ 
أن يقوم بها للإجابة على كل سؤال » كما يتضمن هذا الجزء ملاحظات المعلم 
حيث يشرح فيها توجيهاته وكيفية سير الدرس . 


ولقد أورد صبري الدمرداش هذه الصيغة أيضاً في. تدريس العلوم 
TT‏ 


a 


واستخدمت الباحثة في دراستها التجريبية للبحث الحالي هذه الصيغة 
[ الأخيرة ) لتحضير دروس الاستكشاف المىجه المتبعة مع المجموعة التجريبية 
إملحق رقم )١‏ وذلك لمناسبة هذه الخطة لدروس التجارب العملية وكذلك 
دروس العروض العملية كما آنها تناسب اسلوب عرض الوسائل التعليمية 
المستخدمة في التطبيق التجريبي لوحدة الأرض وحركاتها حيث لا تتمكن 
التلميذات في هذه الدروس من إجراء تجارب عملية . 


إلا أن الباحثة خلال إستخدامها لهذه الخطة التدريسية لم تكن تكتب 
الملاحظات الخاصة بسير الدرس منفصلة وإنما جعلتها ضمن الانشطة 
الاستكشافية للتلميذات . 


| - صبری الدمرداش : أساسيات تدريس العلوم »> ص ص : .۹ - ۳ 


oo 
: رابحا : مزايا التحلم بطريقة الإستكشاف‎ 


يؤيد بعض التربويين إستخدام طريقة الإستكشاف في تدريس عدد من 
المواد الدراسية ومنهم روبرت ديفس الذي يقول : [ طريقة الإكتشاف ذات قيمة 
كبيرة » وإن كنا غير متاكدين من سبب ذلك إلا أننا نعتقد أن طريقة الإكتشاف 
ليست وليدة نظريات تجريدية في طرق التدريس . وإنما نتجت عن تجارب 
وخبرات مدرسین أکفاء ) 

كما دعا كنوير ذي أيضاً إلى ضرورة تعليم الطلاب بطرق لا تعتمد على 


الإستظهار كطريقة الإستكشاف E‏ 


ّ : )۳( 
على تدريس العلوم کاسلوب أكثر من محتوى ومنها أسلوب الإستكشاف ٠.‏ 


ويرجع هذا التأييد إلى مميزات التعلم بالإستكشاف والتي تتمثل في : 
-١‏ تزويد التلاميذ بقدرة عقلية : 


فطريقة الإستكشاف كما ذكر برونر تزيد من مقدرة المتعلم على تعلم ا( 


. وذلك لأن تعود التلاميذ على إستخدام مهاراتهم العقلية يؤدي إلى إكسابهم 
قدرات عقلية تساعدهم فى حل المشكلات وفهم الظواهر الطبيعية » فالطريقة 


AECL Ga SE SO E A 
۱٤١ لیوتارد س كنوير ذى : الابعاد الدولية للتربية > ص‎ - ۲ 


3 - JAMES . Rutherford : Op . Cit, P:80- 
4' - BERT. Y.KERSH: TheMotivating Effect Of Learning By 
Discovery , P: 65 . 
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O‏ لذلك تغتبر طريقة الإستكشاف 
[ من أكثر طرائق تدريس العلوم NSE‏ لدى التلاميذ 
> وذلك لأنها تتيح الفرصة أمام التلاميذ لممارسة العمليات العقلية ومهارات 


e ا‎ E التقصي‎ 


وقد توصلت دراسة فوزي الحبشي إلى تفوق طريقة الإستكشاف الموجه في 
تنمية مهارات التفكير العلمي لدى كل من البنين والبنات )۳( 


كما توصلت دراسة رمضان الطنطاوي إلى تفوق طريقة الإستكشاف 
ا ع کا رة لی اکر اوا ۶ 
.- توفير الدوافع الداخلية والدوافع الخار جية : 
يبوفقر الإاستكشاف دواقع خار جية غير مادية قي صورة التساؤلات و ر دود 
الأفعال الصادرة عن المعلم خلال المناقشة المتداولة بينه وبين التلامية(°). كما 
یزود 0 ا التلاميذ بمكافاة داخلية ناتجة عن ا ذاتي حفاز 


٠١١ يعقوب نشوان : الجديد في تعليم العلوم » ص‎ - ١ 
عايش زيتون : تنمية الابداع والتفكير الابداعي في تدريس العلوم»‎ - ۲ 
. ۱۲۷ ص‎ 


۳ - فقوزي أحمد الحبشي : دور التعليم بالاكتشاف في تحقيق هدف 
الكفكيو العلمي .قي تد ريس الفيزياء في الموخلة الكانوية: 
رشان عه الحم الطتطارى + العلدة بين اشتخدام الطريقة 


الكشفية في تدريس العلوم وتنمية القدرة على التفكير الابتكاري 


۵ - يعقوب نشوان : الجديد في تعليم العلوم » ص ٠.١۹‏ 


oY 


بالسعادة الذاتية وتقديره RP OT‏ ۰ 


ويعبر عن الحالة الداخلية الدافعة للتعلم بالمشادة الداخلية أو التوازن 
النفسي حيث أن [ إزالة تلك المشادة والعودة إلى حالة التوازن هي التقوية أي ) 
الكافاة الصخيحة ] (؟) . ذلك 8 الات امو لصت ك جاور فة 
تحريضية مساندة أي حافز آخر ) 
ولقد شار کیرش :1ء× في نتائج A CS‏ أ ن للتعلم 
بالإسكتشاف القدرة على حفز المتعلمين للقيام بعملية التعلم (۴) .كما ذكر 


)6#( 
بزوتر أن الإستكشاف [ يربي إهتماماً لدى المتعلم بالمادة ويحفزه على فهمها ] 


٣‏ - تعلم فن الإسكتشاف 

وق به خط التواخن الكتفبية ان مهات و مات الاشتكضاف: 
ولقد أشار برونر إلى أ ن التعلم بالإستكشاف [ يطور القدرة على الإقتراب من 
المشكلات والمسائل بطريقة تقود إلى حلها ٠‏ )() . لآن هذه الطريقة [ تؤكد 
على :ميات العلم ومهارات القفكيرالعلمي ٠‏ وفيا أيضاً بسك التلمية 
E EE‏ ) 


. ۲۱۳ فؤاد قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم » ص‎ - | 
2 - RICHARD SUCHMAN : OP . Cit, P: 45 . 
4 حتا غالب : مواد وطرائق التعليم »> ص‎ -- ۳ 
4- BERT. Y . KERSH : Op . Cit, P:70 . 
5- Ibid ,P: 65. 
6 -L OC .eit 


۷ - عايش محمود زيتون : تنمية الابداع والتفكير الابداعي في تدريس 


العلوم > ص ۱۲۷ . 


۸د 
وإكتساب التلاميذ لهذه القدرات بطريقة صحيحة يساعدهم على 
إستخدامها فى المجالات العلمية الأخرى وفي جميع مجالات الحياة العامة . 


-: حفظ < إبقاء > الذاكرة‎ - ٤ 


وهذه الميزة من المميزات التي عددها برونر حيث أن التعلم بالإكتشاف 
يجعل المادة أسهل للتذكر والنقل والإسترجاع ‏ . وذلك لأن عملية التذكر 
لا تعتمد على تخزين المعلومات وإتما على كيفية استردادها . وفي الإستكشاف 
يحصل التلميذ ذاتياً على المعرفة فتزداد قدرته على تنظيمها وترتيبها في 
lS Ok J ra‏ 
روبرتسون على فعالية التدريس بالإستكشاف الموجه بالنسبة للتذكر على 
الطريقة التقليدية غير أن الفروق بين الجموعتين لم تكن ذات دلالة إحصائ) 


. وقد دلت دراسة هوارد 


على طريقة العرض بالنسبة لتذكر التلاميذ للمادة العلمية حيث كان هذا 
التذكر يزداد بمرور الوقت في حين كان يقل بالنسبة لطريقة العرض على 


الرغم من عدم وجود قروق داله بين المجموعتين في التذكرالفوري للمادة بعد 


ه - المساهمة فى تنمية قدرة التلاميذ على المشاركة الإيجابية 
وتحمل المسئولية : 


BERT. Y . KERSH : OP . Cit , P :65 .‏ - 1 
-٣‏ فؤاد سليمان قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم » ص .۱۸ . 


. ۱۸۱ تقس المصدر > ص‎ - ٤ 


2۹ 


لا يقتصر أثر التعلم بالإستكشاف على الناحية المعرفية وإنما يمتد إلى 
تنمية مهارات الإتصال الإجتماعى فتتيح للتلاميذ التفاعل مع بعضهم عن 
(34) 


طريق المناقشة والعمل الجماعي ۾ 
ولقد أثبتت دراسة < روجر . ت جونسون > ميل الغالبية العظمى من 
التلاميذ إلى العمل الجماعي التعاوني بدلا من العمل الفردي والتناقسي كما 
۲ 
که اشر اهل انها ي هة ا 1 
1 - التعلم بالإستكشاف يبني المفهوم الذاتي للتلميذ : 
نظزة الإنسان الجيدة لنفسه - مفهومه الذاتى - تعطيه شعوراً نفسياً 
بالأمن ورغبة زائدة فى البحث والإستكشاف والإبتكارية ليصل إلى اكتساب 
النفس الانسانية (۴) وطريقة الإستكشاف تحقق ذلك للفرد عن طريق [ قرطه 


وإنهماكه فى العمل ليستخرج قدراته الكامنه ويستخدمها إستخداماً هادفاً » 


ِ ِ )€( 
ويكتسب بصيرة من داخله) ر 


۷-التعلم بالإستكشاف ينمي المواهب والقدرات : 


نقة الاستکشاف د التلمنذ محالاً نة ف التعلم فتساعده 


١١١ زينب عبد الحميد يوسف » حسن زيتون : المصدر السابق »ص‎ - ١ 


2- ROGER T . JOHNSON: The Relationship Between Cooperation And 


Inquiry In Science classrooms, P:65. 
.؟۲۱١ فؤاد قلادة : الاساسیات فى تدريس العلوم » ص‎ - ۳ 


. ۲۱١ نفس المصدر > ص‎ - ٤ 
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COE aS EN aS 
: إتاحة الفرصة أمام التلاميذ لتمثيل المعلومات‎ - ۸ 


حيث يحتاج التلميذ إلى استخدام عقله ليكتسب بصيرة يحصل بها على . 
المعلومات وبالتالي يتمثلها في عقله فتنعكس على سلوكه وطريقته في التفاهم 
E E‏ 

وقد بين بياجيه ضرورة تعامل المتعلم - عقلياً - مع المعلومات التي 

PE ِ 2 

يكتسبھها فيمثلها ويعدلها لكي يحدث له تعلم حقيقي. 

-٩‏ التعلم بالإستكشاف يسهم فى تنمية الإتجاهات والميول العلمية لدى 
التلاميذ : 

وذلك أن [ إكتساب الاتجاهات العلمية أو تعديلها أو تنميتها لا يحدث 
بتقديم المعرفة العلمية كحقائق جامدة أو باسلوب التلقين والتنقيل » بل 
بتقديمها كمادة وطريقة ) ٠‏ وهذا تمش مع طريقة الأشتككاف الي ركز 
على تنمية التفكير العلمى لدى المتعلمين . ۰ 

وعلى الرغم من المميزات السابقة لطريقة الاستكشاف إلا انها تعرضت 
a‏ 

. ٠۹١ صبري الدمرداش : أساسیات تدریس العلوم »> ص‎ ٩ 
. ۲۱۷ فؤاد سليمان قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم » ص‎ - ۲ 


۳ - صبري الدورداش : أساسيات تدريس العلوم »> ص ۱٩۹1‏ . 


. ١١ عايش زيتون : طبيعة العلم وبنيته » ص‎ - ٤ 


»« » “ ر 


1۱ 
١‏ - الإعتقاد بان طريقة الإستكشاف لاتناسب بطىء التعلم أو ذوي الذكاء 
النخفض أو صغار السن وذلك لما تتطلبه هذه الطريقة من خلفية علمية قوية . 
۲ - التعلم بالإستكشاف يتطلب وقتاً طويلاً وإمكانيات مادية معينة . 


٣‏ - صعوبة إستخدام التعلم بالإستكشاف فى الفصول ذات الأعداد الكبيرة 


٤‏ - يرجع البعض تفوق هذه الطريقة على غيرها إلى ماييبذل من وقت 
وجهد من قبل المعلم والتلميذ مما لو توفر للطرق الأخرى لحققت نفس النتائج . 


ه - إستخدام طريقة الإستكشاف لا يناسب جميع الدروس كتعلم الرموز 


واستخدام الاجهزة . 


ع ن ادون ان 


وترى الباحثة أن٠هذه‏ الإنتقادات لاتؤثر على أهمية طريقة الإستكشاف 
حيث أنها لاتحتاج بالضرورة إلى خلفية علمية قوية ولكنها تحتاج إلى خلفية 
علمية مناسبة يبدا بها المتعلم لينتقل من خبراته السابقة - وإن كانت بسيطة 
- إلى خبرات أكبر ذات مستوى أعلى وذلك بتوجيه من المعلم . وقد أثبتت 
دراسة < هيرمان > للعوامل ذات العلاقة بالتعلم الاستكشافي أنه نوعاً مايمكن 
اعتبارالتعلم بالإستكشاف أكثر تأثيراً عندما تكون المعرفة المسبقة للشخص 


(۱( 
محدودةوكذلك بالتنسية للطلاب ذوي القدرة النخفضة في الذكاء ك 


1 - HERMANN : Learning by Discovery , F:66, 


TY 
كما وأن توفير الوقت والإمكانيات لا يعد مشكلة فقي مقابل ماتحققه هذه‎ - 
1٠ 
( e N gS 
أما بالنسبة لإزدياد عدد التلاميذ قي الفصول فهي مشكلة تواجه جميع‎ 
. طرق التدريس وتقلل من فعاليتها فهي ليست خاصة بطريقة الإستكشاف‎ 
وقد أشار يىجىن وریتشارد إلى إستخدام هذه الطريقة فى الفصول ذات‎ 
۰ )۲( 
٠ الاعداد المتزايدة لانها تساعد كل تلميذ على تعليم نقسه‎ 
وفيما يتعلق باعتقاد البعض أن سبب تفوق هذه الطريقة هو الوقت‎ 
والجهد المبذولان فإن كثيراً من طرق التدريس التقليدية ( القائمة على‎ 
التلقين والشرح ) لاتزداد فعاليتها بزيادة الوقت أو الجهد . كما أنه لايمكڻ‎ 
التسليم بان هذه الطريقة لاتناسب جميع الدروس مالم يقم ذلك على نتائج‎ 
أما إحتياج هذه الطريقة لنوعية خاصة من المعلمين فهو مطلب أساسي‎ 
. لجميع الطرق ويمكن توفيره بالتدريب والتوجيه‎ 


. ۱۱۰ رشدي لبيب : معلم العلوم » ص‎ - ١ 


۲ - يوجین . کیم » ریتشارد د . كيلرج : المصدر السابق »> ص Î‏ 


1 


خامساً : الإستكشاف اموجه : 


ينظر بعض التربوين إلى عمليتي التعليم بالإستكشاف والتعليم بالحفظ 
< التلقين > على أنهما ليستا متعاكستين تماما » بل توجد درجات مختلفة من 
التعلم الإستكشافي تختلف في مستويات التوجيه » وأن التعاون بين التعليمين 
ا 

وقد اقترح ويتروك ۷٥١٥‏ نموذجا للتمييز بين درجات التوجيه 
حيث وضع أربع احتمالات للتعلم اعتبر إثنين منهما استكشاف موجه وذلك 


ا 


ا 


استکشاف موجه إاستدلالي او قياسي { 
استکشاف موجه | استقرائي { 
استکشاف بحت } حر ) 


٠١۸ فاخر عاقل : الایداع وتربيته> ص‎ -١ 


۲ - نظلة خضر : المصدر السايق > ص ۲۲ : 


E 
ا و‎ 

السخوى الأول : 

ويتعلق بطريقة الإستكشاف الحرة حيث لايزود التلاميذ باي توجيه 
ات لفل ةا السجرع كر مك الأطفال: 

الستوى الثاني : 
0 فيه التلاميذ بقدر ضئيل جداً من التوجيه وذلك بقيادة تفكير 
المتعلم إلى التعميم بسؤال مبدئي . 

المستوى الثالث : 


رقيه دزو الكلاسة بتوجيه أكير ت اعطاء الكتتيات اميد تنقيا لى 


املستوى الرايع : 
ويزود فيه التلاميذ بقدر أكبر قليلاً من التوجيه » حيث يقوم المعلم 
يتوجيه التلاميذ لدراسة عدة حالات والتوصل منها إلى تعميم < إستقراء )< 
امشو الكامن ٠:‏ 
وفيه يكون التوجيه مباشراً حيث يحدد المعلم الحل أو القاعدة العلمية 


القاعدة من خلالها . وهنا يقترب التعلم من التلقين . 


ات حى جامد هدام جاين هت اليه جار اضر الاق حن ١‏ 


المستوى السادس : 
وفيه يعطى التلاميذ الحل أو القاعدة دون إثبات ولا يطلب منهم إثباتها أو 
التوصل إليها وإنما تستخدم كأساس للتعلم اللاحق . وهذا مستوى التعلم 
> بالتلقى . ۰ 


a 


أما صبري الدمرداش فيقسم التعلم بالإستكشاف إلى ثلاث مستويات 
(۱( 
هي: 


اتاق الوت 
ويتلقى فيه المتعلم قدراً كبيراً من التوجيه للقيام بالعمليات العقلية . 
کا تکفا ف ا 
وفيه يعطى المتعلم قدراً ضئيلاً من التوجيه بحيث يتمكن من إستخدام 
فرص النشاط العقلي والعملي للوصول إلى الحل بتوجيهات عامة من المعلم . 
۳ - الإستكشاف غير الموجه : 
حيث يعتمد المتعلم على نفسه في التوصل إلى الحل دون تدخل المعلم . 
أما محمد راضي قنديل فيرى أنه ا وجود للإاستكشاف غير الموجه في 


مجال التدريس أو التعليم حيث أن كل مايتوصل إليه التلميذ في هذا المجال 
٤ء‏ ء ۲ 
يعتبر إستكشافا موجها ولكن Ee‏ 


۲ ج فاد سليمان قلادة : الاساسيات فى تدريس العلوم > ص ۱1۹٩۹‏ 


UT 


وترى الباحثة أن تقسيم التعليم بالإستكشاف إلى مستويات متعددة حسب 
الاختلاف في التوجيه لا ضرورة له فالإسكتشاف نوعان فقط هما الإستكشاف 
اموجه مهما اختلفت درجة هذا التو جيه والإستكشاف غير الموجه أو الحر حيث 
يقوم التلاميذ بحرية باستخدام العمليات العقلية وإستقصاء المعلومات 
ترا أن من كلق الرلخ أو باشتخدام وسائل كولة كدف متتبحين 
طريقة التفكير العلمي أي أنهم [ يحددون مشكلات البحث ويسيرون قي 
خطوات حلها تلقائياً إلا إذا كانوا قليلوا النضج عند ذلك يزودون بالأنشطة 
المعينة لهم ) وتكتاسب الاس تكشاف الحر مخ المراحل الثانوية وما بعدها 
حيث يتوصل التلميذ هنا إلى معلومات سبق الوصول إليها كتاكيد لها ولكنه 
يتبع أساليب تعلم خاصة بتوجيه قليل جداً من المعلم أما بالنسبة للإاستكشاف 
اموجه فهو يناسب أكثر التلاميذ في جميع المراحل الدراسية وتختلف فيه 
دوجة القيخه كا لكر فى الفادمت وخنت الان ادر اة أن الخو 
وحسب التخطيط الدراسي الذي يتبعه المعلم . 


وترى الباحثة أيضاً أن الاستكشاف الموجه يعادل في تقسيم < دويتروك› 
الإستكشاف الموجه الإستدلالى والإستكشاف الموجه الإستقرائي كما يعادل ثلاثة 


ال کل 0 اف ا الوک نی قم جیرف 


الدمرداش . 


وقد عرف بيتر كهفنج و١1))؟ Ber Ku‏ التعلم بالاستكشاف الموجه 


١‏ - روبرت سند » آرثركارين : الاستجواب الابداعى واساليب الاصغاء 


E 


TY 


۱ 

لن ت[ الفط القائم على مى الساعةة من جاتب ادوس 0 ١‏ 

. أما أوزابل e1طانءس4‏ فيرى أن التفكير الناقد هو الاستكشاف الموجه حيث 
اعتبر [التفكير حالة انتقالية بين التعلم بالإستكشاف والتعلم المفسر 


EG 


وترى الباحثة أن الإستكشاف الموجه يعني : طريقة التدريس المعتمدة 
على قيام التلاميذ بالتعلم باستخدام عملياتهم العقلية للتفكير وأحياناً نشاطهم 
العملي للتجريب وذلك تحت إشراف وتوجيه المعلم من خلال أسئلة تفكيرية 
تحفز نشاط التلاميذ » وخطط تدريسية توجه هذا النشاط نحو التعلم 
المطلوب 


ويعتمد مدى نجاح إستخدام هذا الإستكشاف بدرجة كبيرة على تمكن المعلم 
من تخطيط الانشطة التي تقود التلاميذ إلى الإستكشاف . حيث يتطلب ذلك 
وضع أسئلة بمهارة وعلم لإرشاد التلميذ لكي يواصل عملية التعلم دون أن يفقد 
قرصة إستخدام عقله في هذا التعلم (e)‏ 

وطريقة التعلم بالإستكشاف الموجه يفضلها الكثير من التربويين على 
التعلم بالاستكشاف الحر وذلك نها أكثر واقعية للإستخدام في مجال التربية 
والتعليم بالإضافة إلى أنها تحقق مبد نشاط التلميذ في العملية التعليمية 
دون الغاء دور المدرس فيها . فالاستكشاف الموجه طريقة متوسطة بين طرق 
الحاضرات المعتمدة على المعلم فقط وطرق البحث الحرة المعتمدة على التلميذ 


۲ - فؤاد قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم » ص ۱۹۸ ي 


۲ - رویرت سند » آرثر كارين : المصدر السایق › ص ٩۲‏ . 


TA 


وقد أوصى أوزابل 1ءطدءاA‏ بإستخدام طريقة الإستكشاف الموجه في 
التعليم على الرغم من انتقاده لطريقة الإستكشاف وتاييده للتعلم بالتلقي - 
أو التعلم الصم ك لفات اكه م ا ر ا 

كما أشار رونالد . ت . هايمان إلى ضرورة إستخدام الإستكشاف الموجه 
في حدود شروط معينة تتمثل في أن يكون إستخدام هذا الإستكشاف من خلال 
برنامج طويل ينتهي بإستخدام الإستكشاف الحر المفتوح التجريبي »› وأن يقوم 
المعلم باختيار المشكلات والمواد اللازمة للتعلم بتفسه وأن يوجه التلامية 


مباشرة عن طريق الأسئلة لقيادتهم إلى التوضيع المرغوب في (") 


و تك اة مو لار اترك فال رة االات هاف 
الموجه في التدريس ومن بينها الدراسة التي أعدها كل من جانيه وبرون حيث 
استخدما ثااثة طرق لتدريس ثلاث مجموعات وذلك للمقارنة بين طريقة الالقاء 
وطريقة الإستكشاف الموجه وطريقة الإستكشاف البحت حيث أسفرت نتائج 
الدراسة عن تفوق طريقة الاستكشاف الموجه في تقديم المفاهيم المجردة مع 
امي المرحلة الثانوة " 

كما توصل هيرمان من خلال دراسة تحليلية لتجارب أجريت على 
الاستكشاف إلى أن التوجيه بدرجة مقبولة أفضل في عملية التعليم من عدم 
E E I ad) aka o‏ 


Ea aS A 
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كما أن دراسة B6۲1 ۲. ٣|۲5۸‏ التي أجراها على ثلاث مجموعات درست 
إحداها عن طريق التعلم بالصم < الحفظ > والثانية بالإستكشاف الموجه والثالثة 
بالتعلم الموجه [ التعليم المباشر ) حيث بينت النتائج تفوق مجموعة 
الإستكشاف الموجه في إستخدامهم للقواعد موضوع الدراسة لفترة أطول 
وبصورة أكثر تكراراً من مجموعة التعلم الموجه بالإضافة إلى تفوقها في جعل 
تذكر التلاميذ لهذه القواعد ونقلهم لها أكثرفعالية عن الطرق الاخرى(1) 


1- BERT . ¥ . KERSH : Op . Cit , P:68. 


VY 

افدر ن لر هاف ا 
على المعلم أو المعلمة إعداد خطة تدريسية جيدة تراعي فيها النقاط التالية : - 

١‏ -توفير مايلزم للدرس من مواد ووسائل تعليمية للقيام بالعروشض 
العملية من قبل المدرس أو التجارب المعملية من قبل التلاميذ . 

۲ - إعداد الأسئلة الموجهه لنشاط التلاميذ العقلى إعداداً جيداً مع تحديد 
العملية العقلية التي يقوم بها التلميذ عند الاجابة على كل سؤال . 
حك فاس مع الكلدمية حكن مك مراغاة الفروق القرة وضمان 
مشاركة الجميع خلال الدرس . 

٤‏ - اتباع أساليب استكشاف جماعية أو فردية سواء بالعروض أو 
التجارب العملية وذلك بما يتناسب مع أعداد التلاميذ والامكانات المتوفرة 
وطبيعة الموضوع المدروس والزمن المتاح للتدريس . وقد استخدمت الياحثة 
في هذه الدراسة أسلوب استكشاف جماعي باستخدام العروض العملية وكان 


إعدادها للخطط التدريسية مبنى على ذلك . ([ يراجم اللملحقين ١ء٤‏ ] 


” يوجد العديد من المراجع تحتوي على نماذج خاصة بتدريس العلوم 
بطريقة الاستكشاف الموجه مواد مختلفة منها : 
١‏ - روبرت ديفس : طريقة الاكتشاف في تدريس الرياضيات [ جزء من مشروع ماديسون ) . 
۲ - روز لند درايفر : تعلم العلوم بالاستكشاف . 
٣‏ -فريد ريك هھ . بل : طرق تدریس الریاضیات »› ج ١‏ 
٤‏ - رؤوف عبد الرزاق العاني : اتجاهات حديثة في تدريس العلوم . 
ه - فؤاد سليمان قلادة : الاساسيات في تدريس العلوم . 

ا 

اک ونوت سك ارك كارك الأستجوات الأتاعن اليك إلإشغاء الفسن: 


۷ - صبري الدمرداش : أساسيات تدريس العلوم . 


Y3 


التحجيل الذراسي 
ا 


يعتبر التحصيل الدراسي أحد العناصر الهامة في العملية التعليمية 
وتتضح هذه الأهمية كثيراً في البحوث التجريبية وخاصة تلك المتعلقة 
الخ فن الع امل التي ,قري حضطة التلمية العرفية والمارنة والوجهانية 
حيث يتطلب إجراء هذه البحوث إدراك لفهوم التحصيل وطرق قياسه 
ومجالات إستخدامه وكيفية بناءه على معايير صحيحة . 


أولاً : مفهوم التحصيل وأهميته ووسائل قياسه : 


عرف أحمد بدوي التحصيل الدراسي ( مقدار تحصيل الطالب ونوعيیته 
۶ ۶س ۱ 5 ۰ ٠‏ ۶ مە ج 


ماحصله التلاميذ من معلومات فى المواد المختلفة 0 


وإذا تأملنا كلا من التعريفين تنجد أنهما لايصلان إلى مستوى التقويم الذي 
يعني إصدار الحكم وإتخان القرارات ولكنه يقف عند معرفة مقدار التعلم 
بصورته الظاهرة على الفرد . فالتعلم ( عملية باطنية وغير مرئية تحدث 
نتيجة تغيرات في البناء الإدراكي ET‏ . ولكي نتعرف على مقدار 


. ۲۲۹ أحمد زکی بدوی : المصدر السابق ۰ ص‎ - ١ 
. ٠٠١ صالح عبد العزيز : التربية وطرق التدريس » ص‎ - ۲ 


. محمد زياد حمدان : تقييم التحصيل »> ص‎ - ٣ 


Y۲ 


لوجوده فى الوقت نفقسه ) 2 . فالتحصيل الدراسى يمكن أن تعرفه الباحثه 
على أنه : ( ذلك المؤشر المحسوس الذي يعبر عن مقدار التغير الناتج في البناء 
الداخلي للفرد نتيجة لمروره بخبرات تعليمية معينة يتوقع أن يكتسب من 
خلالها بعض المعارف والمهارات والإتجاهات الصحيحة ) وبذلك يعتبر التحصيل 
الدراسي جزءاً من عملية التقويم التي تهدف إلى إصدار حكم على البرنامج 
التعليمى وإتخاذ القرارات المناسبة يشان تعديل أو تطوير أو تغيير هذا 
البرنامج . 
ويعبر عن التحصيل الدراسى بالدر جات حيث تعنى درجة التحصيل 
(۲( 
( الدرجة التي احرزها الطالب < أو التلميذ > في اختبار موضوع دراسي ٠ ٠)]‏ 
لعملية التعلم وتحديده لها » لذلك كان يعتقد با ن التحصيل وحده كافي لتقويم 


التلاة ( ۴) 
ویستخدم التحصيل الدراسى لتقدير مدى فعالية العملية التعليمية أو 


معرفة نتيجة التدريس المعطى للتلاميذ . وكذلك الحكم على التلاميذ ومعلميهم 
وعلى المقررات الدراسية وطرق التدريس » مما يساعد على وضع خطط دراسية 
محكمة. 


. ۳١ نفس المصدر > ص‎ - ١ 


۳ - رمزية الغريب : التقويم والقياس النفسي والتربوي » ص ص 
V۲‏ 


YY 


كما يستخدم التحصيل الدراسي لتحديد مدى الصعوبة أو السهولة في فكرة 
ا ‏ وا ره اا مج ر مو النادة ى بق خلبد الل ان الول 
الأخرى بالإضافة إلى استخدامه قي بحوث التربية التجريبية لمعرفة مدى 
E SL N E‏ ) 

ولقياس هذا التحصيل لابد من إستخدام وسائل معينة نحصل من خلالها 
على الدرجات التحصيلية للتلاميذ وتسمى في الغالب بالاختبارات أو 
الإمتحانات التحصيلية . 

وأساليب قياس التحصيل < الإختبارات > كانت قديماً تقتصر على قياس 
مدى استظهار التلاميذ للحقائق والمهارات » ولكن بعد تطور النظريات 
التربوية والنفسية ظهرت الحاجة إلى عمليات تقويم تتناول اختبارات 


تحصيلية تقيس جميع جوانب النمو لدى التلميذ ه 
ومن أهم وسائل قياس التحصيل لدى التلاميذ : 
أ - الإختبارات الشفوبة : 


وتعتبر مزيجاً من الإختبار المقالي والاختبار العملي » ولها فوائد كثيرة 

قي مجال التقويم حيث تستخدم لتشخيص بعض الصعوبات التي لاتستطيع 
۳ 
الإختبارات الأخرى تشخيصها وخاصة مايتعلق منها بالتعلم اللغوي . ( ( 


ST a o am 
. ٠٠٥١ سعيد بامشموس نور الدين عبد الجواد : المصدر السابق »ص‎ - ۲ 


٠٥ فؤاد أبو حطب » آمال صادق : المصدر السابق »ص‎ - ٣ 


Y€ 


کا ا ق وف اكات او و و ن 
نخاتتيم أشاء اإجانة بالأخافة إلى آتها حت المي رة الثعمير هن 
ااه ٠ء‏ وکاب ,على هذه الإخكار ات كمف دا واا ود 
و او ی ا ی ا و ا 
لاا نت الايد كا أا لاقفطى القرن الدراشي والتالي فلا كن 
اا فة اى ا 


وتستخدم لقياس مدى تحقق الأهداف المهارية وذلك من خلال مواقف 
عملية كإختبارات الأداء في التجارب العملية وإختبارات التعرف على الأشياء 
وإختبارات الإبداع في N‏ 
من حاجة البرامج التعليمية لهذا النوع من الإختبارات إلا آنها كثيراً ماتهمل 
ذلك لصعوبة أعدادها وصعوبة القياس الصحيح وتقدير الدرجة مهن 
e‏ ( 


وهی الاختبارات التى تتطلب من التلميذ الاجابة على الاسئلة عن طريق 
الكتابة ولهذه الاختبارات نوعان : 


1 - محمود طنطاوی > أحمد بستانى : المصدر السايق ¢ ص ۱٥.۰‏ 
۲ - رشدى لبيب وآخرون :الأسس العامة للتدريس » ص ص .111-1 


۲ - رشدي لبیب : معلم العلوم » ص ۲۲۲ ُ 
٤‏ - محمد رضا البغدادى : الإهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق») 


ل 


: اختبارات المقال‎ - ١٠ 


وهي من أقدم الاختبارات وأكثرها إنتشاراً في المدارس على الرغم من 
النقد الموجه إليها وتتضمن إختبارات المقال أسئلة مفتوحة في كمية الإجابات 
م رت هت اة اراك ا | ن عة ا 
على التعبير عن أفكاره › كما أنها تقيس - إذا أحسن استخدامها - مستويات 
عليا من التفكير كالتحليل والتركيب والتقويم » .. وذلك فضلاً عن سهولة 
وتا ا أنه يعاب فيها عدم الموضوعية في التصحيح وقلة عدد الأسئلة 


(r). ٍ 2‏ 
فتوشڈرالصدفة فى دقة النتائج كفا آن تصحيحها يتطلب جهدا كبيرا . ٠‏ 


ارات او : 


وهي عبارة عن [ أسئلة قصيرة لاتحتاج إلى وقت طويل في استرجاع 
(EJ as . o 1‏ 
وسرد وتنظيم من التلميذ فالإجابة عليها قصيرة ومختصرة ) 


تالاخوفة لكميرها نوضويا التمعع وعدم كاك در جاخها الال الذانية 


الإجابة - يقيس كل منها جزءاً من الموضوع » دون تأثر بالصياغة اللغوية 


۲۱۸ رشدى لبيب : المصدر السابق > ص‎ -١ 
N نفس المصدر‎ - ۳ 
62 أف ا الو الان حن‎ ٠ د فا ى‎ 4 


مك حو اة عقا الو لای کي 0 


Y1 


E 
› كما تتميز هذه الإختبارات بتغطيتها بجزء كبير من المقرر الدراسي‎ 
خلالها قياس القدرة على الحفظ والفهم وإدراك العلاقات » بالإضافة إلى تميزها‎ 


E E 
الات والصدن ب‎ 


: إختبارات الصواب والخطا‎ - ١ 


وتصاغ على صورة عبار ات قصيرة ومحددة تتناول حقائق معيتة “ 
ويطلب من التلميذ بإسلوب معين وضع إشارة تدل على صحة كل عبارة أو 
خطاها (*), 


۲ - إختبارات المزاوجة < المقابلة > : 


تتألف من عمودين متقايلين يسمى أحدهما مقدمات والآخر إستجابات 
ويتكون كل عمود من عبارات أو رموز أو كلمات » ويقوم التلميذ بمقابلة كل 


81 - محمود طنطاوی > أحمد بستاني : المصدر السايق »> ص ص٤١۱‏ —00\ 


۲.۷ محمد عبد العليم مرسي : المعلم والمناهج وطرق التدريس » ص‎ - ٣ 


oA قؤاد أيو حطب » آمال صادق : المصدر السابق > ص‎ - ٤ 


YY 
: > إختبارات التكملة < أسئلة الإجابة القصيرة‎ -۳ 


۱ 
کاک ف ات راغات تل ااك تة كن د ا 


وھی عبارة عن مجموعة من العبارات او الكلمات أو الصطلحات أو 


ويیتضمن عبارات أو کلمات او رسیم بينها علاقة معينة ماعدا إستجابة 


۰ 


خط تحت (۲) 


1 - إختبار الرسوم : 


ويه تقلت من الففة رس نافال التر ية : أن كيل 
٤‏ « ء ت > ۶ ¢ e.‏ 3 
EE E e‏ ( 


- أحمد خيري كاظم »> سعد يس زکي : تدريس العلوم 0 ص ٤٤‏ . 
٣‏ - تفس المصدر ص ۳۱٤‏ 


۳۸۹ صبري الدمرداش : اساسیات تدريس العلوم ۰ ص‎ - ٤ 


YA 


ار من ەة 


تتكون من عدة مشاكل تسمى جذور 5.۶۴١‏ يتبع كل منها مجموعة من 
الحلول تسمى بدائل إختيارية 41:۲0۷١‏ حيث يصاغ الجذر في صورة سؤال 
ا ا ا ا و اا اة ان اقل 
الاباك من تايل الخابة e‏ واو د الال لكل سوال ابن 
ثلاثة إلى سبعة » وكلما زاد عددها كانت نسبة التخمين أقل ولكن في المقابل 
بزداد تشتت التلمية وإرباكه . لذلك يفضل وضع أربعة أو خمس بدائل 
و و ا و ا 
الدراسية فهو من أكثر الإختبارات الموضومية إنتشارا (" .كما آنه من 


أفضلها حيث أنه : [ أكثر مرونة إذ يمكن صياغته بأساليب مختلفة » ويصلح 


ك 
ان ف اا ی ا و ( . كما يستخدم لقياس 
0 
المستويات المختلفة للتحصيل المعرفي والمهاري إذا صيغ الاختبار ا 


ESAS ENE ES 
°٤١ آمال صادق : المصدر السايق » ص‎ ٠» فؤاد أبو حطب‎ - ١ 

۲ - محمد عبد العليم مرسي : المصدر السابق »ص ٠.۸‏ . 

۳ - رشدي لبيب وآخرون : امصدر السابق » ص۸٦۱‏ . 

۲۸۰ صبر الدمرداش : أساسیات تدریس العلوم » ص‎ - ٤ 
٠١ هان الجر شو الفح خان اله الا جن‎ 


٤ فکري حسن ریان : التدر يس > ص۲۷‎ - ٣ 


Y۹ 


بالإضافة إلى سهولة التصحيح وتقدير الدرجات وقلة الوقت المستغرق في 


. صياغة عبارة السؤال < الجذر > يصورة واضحة ودقيقة‎ - ١ 


۲ - ألا يحتوى على إختيارات < بدائل > واضحة الخطأأو تافهه أو بها 


. ضرورة وجود إختيار واحد صحيح فقط ضمن الإختيارات لكل سؤال‎ - ٣ 


٤‏ - عدم ترتيب الإجابات < البدائل > وفق نظام مميز يشير تلقائياً إلى 
الفخانة اة 


. إستعمال الرسوم والصور والخرائط إذا دعت الحاجة لذلك‎ -٥ 


-١‏ نفس المكان 


۲ - محمد زياد حمدان : المصدر السابق »ص ١١۲‏ . 


ثانياً : الإختبارات التحهيلية ‹ هميتها- بناوها > 

الإختبارات التحصيلية هي [ وسيلة من وسائل القياس التي تستخدم 
لتدل على معرفة مستوى الطلاب في مقرر بعينه أوفي عدد من المقررات )(1) 
ولهذه الإختبارات أهمية كبيرة بالنسبة للمعلم والتلميذ وذلك لما تؤديه من 

: مهام قبل التعلم‎ - ١ 
التلاميذ ومعرفة إلى أي مدى يكون تحصيلهم الفعلي ملائماً للمعطيات‎ 
| )١( التعليمية الجديدجة‎ 

۲~ مهام أثناء التعلم : 
الشرام الكليمة اعرف لى حدق قم التلامية فيه جشكل رضن وها هن 
الشاك التي تو اجهونها لساعدتيم على كاي ١2.‏ 


۳۰١۱ محمد عبد العليم مرسي : المصدر السابق > ص‎ ٩ 
محمد رفا ةاي هاف و خخا رات جن التارة والاحك‎ 
و ت‎ 


۳ - نفس المصدر : ص ص ؛ .1 — \.A‏ 


A4 


۳ - مهام بعد الأنتهاء من التعلم : 


وهي إختبارات نهائية تقويمية تجرى بعد الانتهاء من تدريس وحدة أو 
ومن خلال المهام السابقة فإن الإختبارات التحصيلية تحقق ماياتي (7) ,ٍ 
١‏ - تقويم مستويات التلاميذ وخاصة في حالة عدم وجود وسيلة أخرى . 
۲ - تقويم التلاميذ لأنفسهم ومقارنة تقدمهم بالذ لنسية لزملائهم . 
٣‏ - تنبيه أولياء الامور إلى أوضأع أبنائهم في المدارس ومقدار الإشراف 
الا كا وة 
حالات التاخر . 
© - تقويم المعلم لجهوده ومقارنتها بجهود زملائه وتشجيعه على بذل جهد 
Pe‏ 
١‏ - إستفادة خبراء المناهج من نتائح الإختبارات في تطوير الكتب 
ر اوک وال ت 


۷- إستدلال التلميذ على مجالات تفوقه لمساعدته على إختيار التخصص 


الذي اة 


۲ - محمد عبد العليم مرسي : المصدر السايق › ص ص ۲.۹١ - ۲.٤‏ 


AY 


۸ - تعليم التلاميذ الإنضباط والدقة والأمانة والاعتماد على النفس . إضافة 
إلى ماسبق فإن الإختبارات التحصيلية تعتبر معينات تعليمية حيث تحفز 
المتعلم وتنشطه وتزيد من تذكره للمعطيات التعليمية كما تزيد فهمه لذاته 
بالإضافة إلى تقديم تغذية راجعة للبرنامج التعليمي الذي يسير عليه كل من 
ا O‏ 


١‏ محمد رضا البغدادى : الاإهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق 


¢ صس 1.۹4 


Ar 

خطوات بناء الإختبار التحجيلي : 

لكي يحقق الاختبار التحصليلي الأهداف المنشودة من وضعه فلا يد أن 
يصاغ بطريقة تربوية صحيحة تتبع فيها الخطوات التالية : 

: تحديد الغرض من الإختبار‎ - ١ 

أي تحديدالهدف من وضع الإختبار ليضمن المعلم تصميم الإختبار وتطبيقه 
وتحليل النتائج ضمن إطار الغرض المرجو منه 8 

۲ - تحديد أهداف الإختبار : 

وذلك بصياغة الأهداف التعليمية بناء على المعطيات التعليمية المطلوبة 


بحیٹ تتمشى مع تقسيمات بلوم gBloomرlڎJag KrathowhL‏ 


وهارو [30W‏ حیشث تقسم الأهداف غا للمجال e‏ والإنفعالي ا 
)۲( 


مدا الو اعرا لوار وتي الور ان اة : 


الأوزان النسبية المختلفة لأجراء الإختبار- حسب أهميتها في المقررالد را 


ومنها یتم تحدید عدد فقرات ا ر کا یوی رک 


آ رمزية الغريب : المصدر السابق ٤‏ ص ۰٩٩۹۷‏ 


٣‏ - محمد رضا البغدادى : الاهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق 


ad 


A4 


3 
فقرة في الدرس » وبالتالي تساعد في الصياغة السلوكية الدقيقة لعبارة 


ا م ت e‏ 2 1 
۵ - ترتيب الأسئلة : 
وهنا رتب الأسئلة وفق نظام مناسب يساعد على تحقيق الهدف من 


I 
( ) المقرر الدرا او خب مات لواف ار وو دتا عو‎ 


اك ضاغة التا ت : 


وهذه التعليمات تتضمن إرشادات وتوجيهات لكل من التلاميذ 
والشرقن علي الإفتان وخشمل هت الماك ارقن سن الخها ن وهن 
اا وتار ور ل با ع 0 


| - محمد رضا البغدادى : الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق» 


2 


. A٤ - ۸۲ نفس المصدر :ص ص‎ - ٣ 


A“ 


۷ - عمل تموذج للإجاية : 
لكل فقرة » على أن يراعى فيه سرعة التصحيح في أقل وقت وجهد ومن قبل 
)1( 


أي شخص 


. ۸٥٩ نفس المصدر > ص‎ - ١ 


A1 


الأساسية وھی : 


: Validity الصدق‎ - ١ 
(۱ ۰ 
SNE GT 
لقياس مقدرة معينة لدى الطالب فلا بد أن يقيسها وحدها دون غيرها وأن‎ 
TESA SSS aa 
والصدق صفة خاصة لأي إختبار جيد » آي أن الإختبار الصادق في قياس‎ . 
ن کون شت ای کک ی عو ل ای وکات ا6 عا‎ 


(۳( 


ولصدق الإختبار ثلاثة أنواع وفقاً للطرق المتبعة في تقديره وهي : 
أ - الصدق المنهاجى < صدق امحتوى > : 


ويقوم فيه المعلم بتحليل المنهاج وإستشارة الإخصائيين في مواد الدراسة 


للتأكد من 0 الإختبار في قياس محتويات المنهج غالبا مايعتمد على آراء 
i‏ 


۲ - تقس المكاأان . 


۷ تفس المصدر :ص‎ - ٤ 


AY 
: ب - الصدق الإخصائي‎ 


ج - الصدق النقسي < المنطقي > : 


ويستخدم في حالة تعذر إستخدام النوعين السابقين حيث يجرى تحليل 
(۲( 
رئ للتار ناء على الاسيس اة“ 


ولذ حنقة اة وى ها لحان خان وها الات 
والموضوعية S38‏ مستلزمات الصدق فلو كان الإختبار موضوعياً وثابتاً 
: }۳ 
قسيكون صادقاء ` 
Reliabity) تlبıڌ3ll — Y‏ ) : 


وتنقصك ية [ أن يخصل القحؤص على الختائح اتقسها حقريباً إذا أعيد 
( €( 
تطبيق الفحص عليه ] ١‏ 


ويعبر عن الثبات بمعامل الثبات وهو نوع من معاملات الإرتباط يحسب 


بعدة طرق تعتمد جميعها على تقدير الإنسجام الباطني أوالذاتي للإختبار )٥(‏ 


. ۲۹۸-۲۰۹۷ تقس المصدر : ص ص‎ - ١ 
. ٣١۲ نفس المصدر »ص‎ - ۲ 
. ٣۳٤١١ سبع أبو لبدة : المصدر السابق‎ - ٣ 
. ۲٣٣ نفس المصدر » ص‎ - ٤ 


عذال عية الذايم المصدى السابق ٠ ۴١:‏ 


A۸ 

(1). 
وهذه الطرق هي 

أ - ثبات الإستقرار : 

ويحسب من تطبيق الإختبار وإعادة تطبيقه بعد فترة زمنية . 

ب - ثبات التكاقق : 

ويحسب من تطبيق صورتين متكافئتين للإختبار تقيسان نفس الصفة . 

ويحسب بمزج الطريقتين السابقتين . 

د - تبات التجانس الداخلى : 

ع کی ا و ی و ی ا 
الطريقة التصنيفية ومعادلة كودر ریتشاردسون . 

(Objectivity ) : ةıمgıضgll‎ - ¥ 

۲ 

أخا وة اة ا حل غحرها كنا هي انكال في او تارات الو خو عة 
يفا ان شاف الف ابقر رة الا 


) أحمد سليمان عودة » فتحى ملكاوى : اساسيات البحث العلمى‎ - ١ 
a 


۲ - سيمع أبو لبدة : الملصدر السابق »> ص ۲۳۸ . 


۴ - عبدالله عبد الدايم : المصدر السابق »> ص ۳٠۹‏ . 


۸۹ 


ويعير عن الموضوعية بمعامل الترابط بين طائفتي العلامات لتنقفس 


الإختبار في زمنين مختلفين لطالب واحد ويسمى هذا المعامل يمعامل 
(۱) 


الموضوعية . 
وبالاخافة إلى الاين الث الأسافة لايخ فان هتاك ماي كر 


. سهولة تطبيق الإختبار‎ -١ 


۳ - الإقتصاد أو التكلفة المادية . 


. نفس المصدر »> س‎ - ١ ٠ 


تا سخ ابو لبد الضتن الفادق جن خن 2۲٢۶‏ : 


الدراسات السابقة 


ستعرض الباحثة فى هذا الجزء بعضاً من هذه الدراسات المتعلقة بموضوع 
الأراسة ولك من التواحى الخال ة + 


ك 


. إجراءات الدراسة والمنهج المتبع قيها‎ ١ 
. مجتمع البحث وعينة الدراسة‎ - 
. آأهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة‎ - ٣ 


الذراسة الأول : - 


درا سو ف الرن 47 وور فة خرن مره اف کل جن 
الطريقتين التقليدية والإستكشافية على التحصيل الدراسي ككل والمعرفة 
والفهم والتطبيق كجزء وذلك لتدريس مادة العلوم بالمرحلة المتوسطة للبنين 
حيث ركز الباحث على تنمية التفكير لدى التلاميذ وخاصة فيما يتعلق بالفهم 
واتبع الباحث المنهج التجريبي حيث تكونت عينة دراسته من مجموعتين 
متكافئتين مجموعهما ۸٤‏ طالباً إختارهم بطريقة عشوائية من مدرستين 
متوسطتين للبنين في مدينة حائل » حيث قسم العينة إلى أربعة قصول في كل 
مدرسة فصلان مجموعهما ٤١‏ طالباً » وإستخدم مع أحد الفصلين الطريقة 
التقليدية ومع الفصل الأخر طريقة الإستكشاف . 


|١‏ - سعود فهد رشيد العمرو : مدى فعالية الطريقة الاستكشافية في 


A\.0 > 


۹9 


وبعد تطبيق الدراسة أجرى الباحث اختبار تحصيلي للمجموعتين وجمع 
الخنتائے ثم أجرى '! ق الإاحصائبة المناسبة قکانت نتائ الیحث كالتالى : 
ئج ثم أجرى الطرق الإحصائي ب ئج الب 


١‏ - لاتوجد قروق ذات دلالة إحصائية فى المعرفة بين إستخدام الطريقة 
الإستكشافية والطريقة التقليدية عند مستوى ©0. ر. 


رجه قروق قات اله اخهانه قى التطبيق مين الطو فين 


الاستكشافية والتقليدية عند مستوى 9 


-٣‏ ا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى التحصيل الكلى بين الطريقتين 


عند مستوی ۵ .ر 


٤‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى الفهم بين الطريقتين عند مستوى 
ه. ر لصالح الطريقة الإستكشافية . وهذا يعني أن طريقة الاستكشاف أفضل 
فى تنمية الفهم < الإستيعاب > عند التلاميذ للمادة العلمية . 


وإجراءات هذه الدراسة تتفق مع الدراسة الحالية من حيث إستخدام 
طريقة الإستكشاف في تدريس مادة العلوم ومعرفة مدى تأثيرها على التحصيل 
الدراسي . غير أن هذه الدراسة تختلف في إجرائها على المرحلة المتوسطة 
ولطلاب مدرستين من مدينة حائل » بينما تجري الباحثة دراستها على تلميذات 
الصف السادس من المرحلة الابتدائية وفي إحدى مدارس مدينة مكة المكرمة 
للبنات . 


۹۲ 
الذراسة الثانية :- 
هھ ¢ 5 (¥) ء 
دراسة أسامة عثمان الجندي ٠ ٠‏ حيث أجابت على السؤال التالي : 
[ مامدى فعالية إستخدام طريقة الإكتشاف الموجه في مقابل إستخدام 
الطرهة الكتلة فى رين الرتاضدات الصف لاني ااأخىسط وذلك ان 
حيث التحصيل الدراسى لهذه المادة { 
وقد اختبر الباحث الفروض التالية :س 
اک تل لفات الذي خرن ال را هات عن ر ا كاف الىت 
ف ریات الى من تل اا الو و اه ا 
۲ - تحصيل الطلاب الأعلى قدرة على التحصيل في الرياضيات من خلال 
كتاف اىه بكرن أعلى من تحنل انخالع من غ رة الحقيية: 
اکا ج رن اكير ن تخصل انائ حن عل اتر الكة: 
اعتفاف الوك كرن على من تمل الطاب الال مرف الفرة: 


واستخدم الباحث عينة مكونة من ١١١‏ طالباً تشمل أربعة .فصول من 
طادت الت الكات الشىسط باحان مفاورس التن ااكرم ةة رة : 


١‏ - أسامة عثمان الجندي : دراسة خاصة عن الفعالية النسبية لاستخدام 
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حيث كون مجموعتين كل منهما من فقصلين إحداهما تجريبية درست بطريقة 
الإكتشاف الموجه والأخرى ضابطة درست بالطريقة التقليدية . وقد روعي في 
الرياضيات بشكل خاص وكذلك المستوى الاجتماعي والاقتصادي . 


وقد تناولت عينة هذه الدراسةموضوعين من مواضيع مقرر الرياضيات > 
وأجرى الباحث إختبار قبلي واختبار بعدي » طبق عدة أساليب إحصائية 
فكانت النتائج التى توصل إليها الباحث كما يلى  -:‏ 


| - وجود قروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی .و لصالح مجموعة 


الاكتشاف الموجه . 


۲ ¬ وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوی .و لصالح مجموعة 
الكل الرت الستخم محم شربةة اكنات نوجه عن أقرانم فلات 
الظرقة التقلت ىة : 


۳ وجود قروق دالة أخضاشاً عند مستوی 9۹.ر لصالح مجموعة 
التشفل الخففن الستكم هه رة اتشات الئ من اقرانة 
اا ار ا 


٤‏ - وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ١.و‏ لصالح مجموع التحصيل 
المرتفعم في الرياضيات المستخدم معهم طريقة الإكتشاف الموجه في مقابل 
وتتفق إجراءات هذه الدراسة مع إجراءات الدراسة الحالية من حيث 


إستخدام التعلم بالإستكشاف الموجه ومعرفة مدى تأثيره على التحصيل 
الدراسى . غير أن هذه الدراسة طبقت على مادة الرياضيات ومع طلاب الصف 


1٤ 


الثاني التوو نة نا لقت اناك الدرة الحاة عك اة 
العلوم ومع طالبات الصف السادس الإبتدائي بمكة » كما أن الباحث أسامة 
الجندي إستخدم التحصيل الدراسي ككل بينما تقوم الدراسة الحالية للباحثة 
على إستخدام الثلاثة المستويات الدنيا للتحصيل حسب تصنيف بلوم للأهداف 
الفرفتة: 

الدراسة الثالنة : - 


قام هاه الدراسة زمضان عبد اليك فتطاوي قف ا 
فعالية طريقة الإستكشاف الموجه فى تدريس العلوم ومقارنتها بالطريقة 
التقليدية في تنمية القدرة على التفكير الإبتكاري لدى تلاميذ الصف الثاني 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
الذين يدرسون بالطريقة الكشفية وأقرانهم الذين يدرسون بالطريقة التقليدية 
من حيث القدرة على التفكير الإبتكاري وذلك لصالح مجموعة الطريقة 
الكشفية . 


- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في القدرة على التفكير 
الإبتكاري لمن يدرسون بالطريقة الكشفية وذلك لصالح البنين . 


١‏ - رمضان عبد الحميد طنطاوي : العلاقة بين استخدام الطريقة الكشفية 
فى تدريس العلوم وتنمية القدرة على التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف 
الثانى الاعدادى » رسالة ماجستير » جامعة المنصورة ۱۹۸٤»‏ م 


٩ ۵ 


ولإختبار فرضيات البحث إستخدم الباحث المنهج التجريبي حيث تكونت عينة 
الدراسة من سته فصول قسمها الباحث إلى مجموعتين إحداهما تجريبية 
درست بالطريقة الإستكشافية والأخرى ضابطة درست بالطريقة التقليدية . 
واتبع الباحث الإجراءات التالية : - . 


أا تيال موی االفاهية الات ارسي الكضنن اة الكارة 
E e Î‏ 


-٣‏ إعادة صياغة الوحدة وإعداد خطة للتدريس بالطريقة الكشفية اللازمة. 


المعرفية الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم للأهداف التربوية . 


' تطبيق الإختبارات القبلية على المجمومتين التجريبية والضابطة‎ = ٤ 
وذلك لاختبار قدرة طلاب امجموعتين على التفكير الإبتكاري وكذلك الإختبار‎ 


۵ - تدریس وحدة الطاقة للمجموعتين حسب الطريقة الملستخدمة مع كل 

قطبيق الإختبارات البفدية الوخثيان التمحيلى واخكيان الق رة علب 
التفكير الإبتكاري للمجموعتين التجريبية والضابطة . 

وة قول لاحت بك :كلدل الاعات انرق ا فخا فة الى التخاكح 
التالية :- 
القدرة على التفكير الإبتكاري . 


11 
۲ - تفوق البنين على البنات في القدرة العامة على التفكير الإبتكاري . 


٣‏ - تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة الضابطة من 
حيث تنمية مكونات القدرة على التفكير الإبتكاري [ الطلاقة » المرونة » 
الآصالة) . 

٤‏ - تفوق الطريقة الكشفية الموجهة على الطريقة التقليدية في زيادة 
التحصيل الدراسي . 


۵ س عدم و جود فرق فقي التحصيل یسن البتين والبنات لدی استخدام 
الطريقة الإستكشافية الموجهه . 


٦‏ - وجود علاقة إرتباطية موجهة بين الإبتكار والتحصيل الدراسي في 
ماهة لعلو وقيمة الإر قباط تاو ۲۸ ار: 


وتتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالية فى إستخدام طريقة الإستكشاف 
لتدريس مادة العلوم . غير أن الباحث لهذه الدراسة اختار التفكير الإبتكاري 
تايع للتغير في طريقتي ألتدريس التقليدية والإستكشافية . 


الذراسة الرابحة : 


دراة أخه مى افراهي ٠‏ تهات كه اراس إلى كدي اتر 


ونوع التفاعل بين مستوى الدافع المعرفي ونوعين من المعالجات التعليمية على 


١‏ - أحمد مهدي مصطفى ابراهيم : أثر تفاعل طريقتي التعليم بالتلقي 
والتعليم بالاكتشاف ومستوى الدافع المعرفي في تحصيل تلاميذ الصف التاسع 
من مرحلة التعليم الاساسي » رسالة دكتوراة » جامعة الازهرالقاهرة ۱۹۸۷۰ م 
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تحصيل تلاميذ الضف التاسع من مرحلة التعليم الأساسي فى مادة العلوم . 


وقد اختبر الباحث الفروض التالية : - 


- توجد فروق دالة إحصائياً ترجع إلى طريقة المعالجة ([ التلقي‎ - ١ 
الإكتشاف ) بالنسبة للتحصيل الدراسي وذلك لطا لح تجمرعة الإكتهاف:‎ 


۲ - توجد فروق دالة إحصائياً في التحصيل الدراسي بين التلاميذ ذوي 
الدافع المعرقي المرتفع والتلاميذ ذوي الدافع المعرفي المنخفض لصالح تلاميذ 
الدافع المعرقي المرتفع . 


- يوجد تفاعل دال إحصائياً بين مستوى الدافع المعرفي ( مرتفع‎ - ٣ 
منخفض ) والمعالجة ( التلقي - الاكتشاف ) في تأثيرهما على تحصيل التلاميذ‎ 
. لادة العلوم‎ 

وقام الباحث بإختيار عينة الدراسة من تلاميذ الصف التاسع بمدينة 
شبرا اختياراً عشوائياً في مدرستين من المدارس الإعدادية ممن تتراوح 
أعمارهم بين WED AOA AS e ١١ - ١٤‏ تلمیذاً منهم ۸۸ 
تمثل مجموعة الإكتشاف في إحدى المدرستين و٤۸‏ تلميذاً تمثل مجموعة التلقي 
بالمدرسة الأخرى وذلك بعد ضبط متغيرات العمر الزمني للتلاميذ ومستوى 
التحصيل العلمي في مادة العلوم والمعلم القائم بتدريس امجموعتين . واختار 
الباحث البابين المتضمنين لظاهرتي انعكاس وانكسار الضوء من الكتاب 
المدرسي المقرر للصف التاسع من مرحلة التعليم الأساسي . وإستخدم الباحث 
إختبار تحصيلي قبلي وبعدي واختبار لقياس الدافع كما قام باعداد مواقف 
تعليمية في مادة العلوم لكل من الإكتشاف والتلقي . 


واستفر قت الدر اة ا حمهاة ‏ اللمراقف التليمهة عة الإكتضخاف 
کیا اتو قت ۸ خهحح لحر لتاقن وخ محال البحاتات ا خضاات 


۹A۸ 


١‏ - وجود قروق دالة إحصائياً عند مستوى ١.ر‏ فى التحصيل لصالح 


- لا توجد قروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات التحصيل لكل من 
مجموعة الدافع المعرقي المرتفع ومجموعة الدافع المعرفي المنخفض . 


- لا يوجد تفاعل دال إحصائياً بين مستوى الدافع المعرفي < مرتفع‎ - ٣ 
منخفض > والمعالجات ( تلقي » إكتشاف ) في تأثيرهما على التحصيل الدراسي‎ 
وتتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في اختبار مدى فعالية طريقة‎ . 
الاكتشاف في زيادة التحصيل الدراسي لادة العلوم غير إنها تختلف عن‎ 
الدراسة الحالية في الصف والمرحلة الدراسية المطبق عليها الدراسة‎ 
. التجريبية للبحث كما تختلف في مستوى الدلالة المستخدم‎ 


الذراسة الخامسة : 


دراشة عى محمد عبان >٠‏ ويدف إلى اختجار تجرييي رة 
الإستكشافية مقارنة بالطريقة التقليدية من حيث أثرهما على تحصيل الطلبة 
للمفاهيم الفيزيائية (الإسترجاع الآني والإسترجاع المتوسط ) وكذلك تحصيلهم 
للطرق العلمية ( الإسترجاع الآني والإسترجاع المتوسط ) وقد اختبر الباحث 
الفروض التالية : - 

-١‏ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية [ ١٠.ر.>۴)‏ بين متوسط علاما ت الطلبة 
على اختبار المفاهيم الفيزيائية البعدي الأول ( الاسترجاع الآني ) أو البعدي 
الثاني (الاسترجاع المتوسط ) ممن يتعلمون المفاهيم الفيزيائية بطريقة 


E NK‏ ارق ال مر لاحن 
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الاكتشاف ومتوسطا علاحات الل عل ا و خار حف من اون تف 
المفاهيم بالطرق التقليدية وذلك لصالح طريقة الإكتشاف . 


۲ - يوجد فرق ذو دلالة إحصائية إ ١٠.ر.>‏ ۲ )] بين متوسط علامات 
الطلبة على إختبار الطرق العلمية البعدي الأول أو البعدي الثاني ممن 
يتعلمون المفاهيم الفيزيائية بطريقة الإكتشاف ومتوسط علامات الطلبة على 
الإختبار نفسه ممن يتعلمون المفاهيم نفسها بالطرق التقليدية وذلك لصالح 
طريقة الإكتشاف . 

۳ - لا يوجد تفاعل ذو دلالة إحصائية [ ٠‏ .ر .> ۴] بين المعالجة [ الإكتشاف 
> التقليدية ) والجنس على كل من اختبار المفاهيم الفيزيائية البعدي الأول أو 
البعدي الثاني وعلى كل من إختبار الطرق العلمية البعدي الأول أو البعد 


الائ : 


وقام الباحث باختيار عينة عشوائية مكونة من ١١‏ شعبة دراسية تحوي 
۰ طالباً و ۲۲۸ طالبة بإحدى المناطق التعليمية في الإردن ووزعها عشوائياً 
إلى مجموعتين احدهما تجريبية إستخدم معها طريقة الإكتشاف والأخرى 
ضابطة إستخدم معها الطريقة التقليدية وكانت وحدة التعليم هي ( أثر الحرارة 
على المواد ) واستخدم الباحث في تطبيقه لدراسة مذكرات تدريس خاصة 
بالجمىعة التجريبية شملت المفاهيم الفيزيائية الواردة في الوحدة المدروسة . 
كما استخدم أداتين للقياس هما إختبار المفاهيم الفيزيائية وإختبار الطرق 
العلمية . وطبق الباحث الآداتين قبل التجربة على المجموعتين التجريبية 
والضابطة ثم بعد إنتهاء التجربة مباشرة ( بعدي أول ) وبعد إنتهاء التجربة 
باسبوعين ( بعدي ثاني )عمل الإحصائيات اللازمة للبيانات التي حصل عليها 


ا 


فتوصل إلى النتائج التالية : - 


-١‏ وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي علامات الطلبة بالنسبة لإختبار 
المفاهيم الفيزيائية البعدي الأول ( الإسترجاع الأني ) وكذلك البعد الثاني 


۲ - وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي علامات الطلبة في امجموعتين 
بالنسبة لاختبار الطرق العلمية البعدي الأول وكذلك البعدي الثاني وذلك 
تفال عة الأكدهافت: 


) لم يوجد فرق دال إحصائياً بين المعالجة ( الإكتشاف » التقليدية‎ - ٣ 
والجنس بالنسبة لاأختبار المفاهيم الفيزيائية البعدي الأول وكذلك البعدي‎ 
الثاني بالإضافة إلى إختبار الطرق العلمية البعدى الثانى [ الإسترجاع‎ 


الوط عة مى 5 030 > 


بيتما وجد قرق دال إحصائياً بين المعالجة والجنس بالنسبة لإختبار الطرق 
العلمية البعدي الأول [ الإسترجاع الآني ) عند مستوى < ٥.و>‏ . 


وهذه الدراسة تتفق مع الدراسة الحالية في إستخدام طريقة الإستكشاف 
لتدريس إحدى مواد العلوم الطبيعية وهي مادة الفيزياء » غير أنها تختص 
بدراسة تأثير هذه الطريقة على تحصيل المفاهيم الفيزيائية والطرق العلمية 
ولا تشمل النواحي الأخرى للتحصيل كما في الدراسة الحالية . كما أن هذه 
ألفو اس اول التخضفل ككل وتختص بطابة المرحلة الإعدادية بينما تناولت 
الدراسة الحالية المستويات الثلاث الأولى فقط من تصنيف بلوم وطبقت على 
كات ا 


الدراسة السادسة :- 


دراسة عبد الحميد عبدالله عبد الجبار )١(‏ » وتهدف إلى اختبار الفرض 
الرخيسشي الخالى: 

< لا يوجد فرق بين متوسط تحصيل التلاميذ الذين يدرسون بالطريقة 
الإستكشافية وبين متوسط تحصيل التلاميذ الذين يدرسون بطريقة العرض فقي 


وذلك باختبار الفروض الفرعية التالية : - 


١‏ - ¥ توجد فروق بين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بواسطة 
العرض بالنسبة لمستوى المعرفة . 


۲ - لا توجد فروق بين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بواسطة 
الطريقة الاستكشافية وبين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بطريقة 
العرض بالنسبة مستوى القهم . 

٣‏ - لا توجد قروق بين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بواسطة 
الطريقة الإستكشافية وبين متوسط تحصيل الطلاب الذين يدرسون بطريقة 
العرض بالنسبة لمستوى التطبيق . 


١‏ - عبد الحميد عبدالله عبد الجبار : دراسة مقارنة لأثر طريقتين من 
طرق تدريس العلوم على تحصيل التلاميذ بالصف الخامس الابتدائي » رسالة 
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وقد اختار الباحث عينة عشوائية بلغ عددها ۲۷۲ تلميذاً من تلاميذ الصف 
الخامس الابتدائي موزعين في أربعة مدارس اختارها الباحث قطاعين 
تابعين لمدار س تربية بغداد حيث قام بالتدريس أربعة مدرسين كل منهم درس 
قصلين : أحدهما من المجموعة التجريبية الأولى ( أ ) درست بطريقة 
الإستكشاف وعددهم ٠١١‏ تلميذاً . الثاني من المجموعة التجريبية الثانية ( ب ) 
ودرست بطريقة العرض وعددهم ٠١١‏ تلميذاً . وأعد الباحث خطط تدريسية 
لكلا الطريقتين وزعها على المعلمين قبل التطبيق . ولجمع البيانات إستخدم 
الباحث اختبار تحصيلي من وضع ( صباح العجيلي ) خاص بمادة العلوم للصف 
الخامس الإبتدائي حيث دمج صورتي الإختبار أ » ب قي صورة واحدة وبعد 
تطبيق الإختبار إستخدم الباحث التحليل الاحصائي المناسب قحصل على 

النتائج التالية : 


و الخ و و اف 
۲ - عدم وجود فروق بين المجمو عتين في المعرفة عند مستوى دلالة ٥.ى‏ : 
٣۳‏ - وجود فروق بين المجموعتين في الفهم عند مستوى دلالة .ی لصالح 
٤‏ ¬ وجود قروق يين الملجموعتبن في التطبيق عند مستوی الدلالة ٥.ى‏ 
لالم مبمرهة ا لس تكهاف: ) 
وشتفق هف الذراسة في إجرامتها مم الدراسة الالية في الجحت :ول 
فعالية طريقة الإستكشاف للعرفة مذى تاثيرها على الكحضيل الدراسي ككل 


ومستويات المعرفة والفهم والتطبيق كجزء وذلك بالنسية لتدريس مادة العلوم 
في المرحلة الإبتدائية إلا أن هذه الدراسة تختلف في مقارنة طريقة الإستكشاف 


۳ 
مع طريقة العرض قي حين تقارن الدراسة الحالية بين طريقة الإستكشاف 
والطريقة التقليدية التى تميل إلى الإلقاء مع وجود بعض المناقشة مع 

الكل ات 


Wae‏ ا چ 
CRA >‏ 
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) أجراعات الدراسة‎ ١ 


مقدمة . 
منهخ الذراسة: 


الإجراء التجريبي للدراسة . 
التطبيق التجريبي على عينة الدراسة . 
التصميم التجريبي للدراسة. ٠‏ 

أداة الدراسة . 


الأصالب الخضاتة المستخدمة ف 


مقراصة : - 


ستوضح الباحثة في هذا الفصل العمليات الإجرائية التي اتبعتها في 
الدراسة والتي إشتملت المنهج المتبع في الدراسة ومجتمع وعينة الدراسة 
وكذلك خطوات إجراء التجربة وتطبيقها والأدوات التي أستخدمت لجمع 
البيانات وأخيراً الطرق الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانات التي حصلت 
ماعا اا س 

منهج الذرأسة :- 

استخدمت الباحثة المنهج شبه التجرييبي ùÎ Quasi Experimental. Design‏ 

أخقار. الاكخة لعيدة الدراسة لم يكن عشوائياً وذلك لعدم تكافق أفراد المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة وكذلك عدم ضبط المتغيرات غير التجريبية وقد 
إختارت الباحثة فصلين من ثلاثة فصول للصف السادس الإبتدائي في المدرسة 
التي تقوم الباحثة بالتدريس فيها ولم تتمكن الباحثة من تكافؤ أفراد العينة 
في المجموعتين التجريبية والضابطة في جميع المتغيرات الخارجة عن متغيرات 
الدراسة ( المتغيرات الدخيلة ) كمستوى الذكاء والخلفية العلمية والمستوى 
الإجتماعي والإقتصادي لأفراد العينة . 


مجتمح الذراسة :- 


إشتمل مجتمع الدراسة على جميع تلميذات الصف السادس الإبتدائي 
في المدرسة السادسة الإبتدائية الواقعة بحي العتيبية في مكة المكرمة . 
يبلغ عددهن الإجمالى > ۹تلميذة € تسم وستون تلميذة موز عات حسب 


ترتيب الحروف الأبجدية . 


* ب حسب القيد الأصلى بالمدرسة 


عينة الذراسة :- 


إختارت الباحثة من بين الفصول الثلاثة الممثلة لجتمع الدراسة قصلين . 
وكان هذا الإختيار عشوائي للفصلين وليس لأفرادها حيث لم تتمكن الباحثة 
فة يداك هت الت ل الو الى س عن حه ورف الوة 
رحا قفص لها خد جرت الا فة بسن القضو لحت ثل أك القضلين 
امجموعة التجريبية ويمثل الفصل الثاني المجموعة الضابطة . فقصادقت المجموعة 
التجريبية فصل سادس / أ وعدد تلميذاته < ۲٤‏ تلميذة > أربعة وعشرون 
تلمنةة .آنا الجموعة التابطة فكاتت قصل ساد 7 ج وغد حلميذاقه < ١‏ 
تلميذة > ثلاث وعشرون تلميذة » وبهذا يكون مجموع أفراد العينة قبل بدء 
التجز ت ۷ فة سخ و ارعن دة إستبعدت الباحثة منهن < خمسة 
تلميذات > في نهاية التجربة وذلك لأسباب متعلقة بالدراسة حيث تخلفت < 
ثلاث تلميذات > عن الإختبار القبلي وتخلفت < تلميذة واحدة > عن الإختبار 
البعدي بينما تغيبت < تلميذة واحدة > عن ثلاث حصص من دروس الإستكشاف 
في المجموعة التجريبية " 


وبذلك يصبح عدد التلميذات فى المجموعة التجريبية < ۲١‏ تلميذة > إحدى 
وعشرون تلميذة وفي المجموعة الضابطة < ۲١‏ تلميذة > إحدي وعشرون تلميذة 


E eS n 


. ) ۱۲ر٥۷‎ ( سنة بمتوسط قدره‎ ۱١-١ 


* - طالبات المجموعة الضابطة لم يتغيبن أكثر من حصتين عدا تلميذة 
واحدة حذفت أصلاً لأنها لم تحضر الاختبار القبلي 


¥ 


۲ - متوسط درجات التلميذات في مادة العلوم للعام الماضي للمجموعة 
التجريبية ١۸ر۷1‏ بيتما بلغ متوسط درجات التلميذات فى المجموعة 


يعني أن الخلفية العلمية للمجموعتين متقاربة (ملحق رقم ۸) . 


۳ - وجود التلميذات في منطقة سكنية واحدة * يعني التقارب البيئي 
بينهن وبالتالي عدم وجود تباين كبير قي المستوى الإقتصادي والإجتماعي 
لأفران: المحمىعكن . 

٤‏ - توزيع حصص مادة العلوم للصف السادس ساعد على وجود توازن 
تقريبي بين دروس المجموعتين حيث كانت جميع الحصص في نفس الأيام وبشكل 
منتظم بين المجموعتين من حيث بداية اليوم الدراسي إو منتصفه أو آخره 
بحيث لا يؤثر كثيراً على سير التجربة خصوصاً وأن الباحثة هي التي قامت 


بتدريس المجموعتين . 


** - معظم تلميذات المرحلة الابتدائيةيسكن في نفس الحي الذي توجد 


به المدرسه . 


وكان توزيع الحصص كما يلي : 


جدول رقم (۱) 


بوم الخدول ا ا 


الصف عدد مواعيد الحصص مواعيد الحصص الاسبوعية | عية 
ا عة 
س | سرس| سد e‏ 
ا ا ا 


ويوضح جدول رقم < ١‏ > التقارب قي توزيع الحصص للمجموعتين 
التجريبية والضابطة . 


1۰۹ 
الإجراء التجريبي للدراسة :- 


- بدأت الباحثة بالإعداد لتجربة في ١/۸/.١١ه‏ حيث أعدت الباحثة 
الأختبار التخم ان اللستخذم كاذاة لخم يانات الدزاشة حبك طبقة الباحةة 
اكاختباو قيلي ولك قي بدا فطبي التجربة: 


- قامت الباحثة بتحديد الخطوات الأساسية والإستراتيجيات الضرورية 
لإستخدام طريقة الإستكشاف الموجه في تدريس العلوم حيث حضرت الباحثة 
الدروس المقررة في الدراسة وعرضتها على الأستاذ المشرف للإطلاع عليها 
وتوجيه الباحثة يما يلزم . 

- طبقت الباحثة التجربة بواقع ثلاث حصص في الإسبوع “* زمن كل 
حصة ٤.‏ دقيقة تقريباً واحتوت التجربة على سبعة مواضيع دراسية تضمنها 
وحدة الأرض وحركتها ( الوحدة الخامسة ) من مقرر العلوم للصف السادس 
بالمرحلة الإبتدائية وقد تم تدريس الجمىمتين التجريبية والضايطة حسب 


الجدول رقم <۲ > 


لغ تتف الاخ ئي فريس روعاف وة الارن ور كاتا دا لفرت 
الموجود في الكتاب المدرسي حيث قامت بتقديم بعض الدروس عن الدروس 
السابقة لها في الكتاب فدرست موضوع [ سطح الأرض ) قبل [ شكل الأرض ) 
وكذلك [ دوران الأرض والفصول الأربعة ) قبل [ دوران الأرض حول الشمس ) 
جدول رقم <۲> وذلك لأن الباحثة رأت أن ذلك يوفر للتلميذات فهماً أوضح 
وأشمل للموضوعات . 


* حسب توزيع جدول العلوم للصف السادس الابتدائي . 


الجدول رقم < »> 
يوضح الجدول الزمني لتدريس المجموعتين التجريبية والضابطة 


8 _ االحصةلصلية | الزمن [الزمنالستغر 
الجموعة | اليوم | التادي_| .انتي افقائی| ت 


A.4 / ۹/۲‏ الأولى 
| 
ال 


ا 
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الراد 
الأربعاء | ۱۱ /۹١/۸.٤١ه‏ 
٦‏ - دوران الأرض چرید 
نین | ۸۱٤.۸/۹/۰۹‏ 
والفصول الأربعة د 
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| الأرض للكائنات الحية 


وبذلك تكون المدة الزمنية المستغرقة لتدريس المجموعة التجريبية تساوي تقريبا 


) ۰ دقيقة ( أي مایعادل ۸,۲٥(‏ حصة ( 


الزمن المستغرق للدرس يشمل أيضنًا مدة كتابة التلميذات للملخص السبوري » 
وفي حالة انتهاء الدرس مع الحصة وعدم تمكن التلميذات من الكتابة تحسب الباحثة ٠١‏ 


ادى اة اة 


1۱۱ 


يعل إنتهاء الياحثة من تدريس ‏ الموضوعات المحددة" اللمجموعتين 
التجريبية والضابطة طبقت عليهما الإختبار التحصيلي البعدي للحصول على 
البيانات اللازمة لنتائج التجرية . 


التطبيق التجريبو علو عينة الدراسة . 


قامت الباحثة بتطبيق الدراسة التجريبية التي استغرقت ثلاثة أسابيع 
بحيث درست المجموعة التجريبية بطريقة الإستكشاف الموجه بينما درست 
الجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية المتبعة غالباً في تدريس تلميذات هذه 
المرحلة وخلال قيام الباحثة بالتدريس ثبتت بعض المتغيرات ذات التأثير 
الكبير على التحصيل وهي : 


لوال الخلة: 


إستخدمت الباحثة تقس الؤسائل التعليمية للفجىمتين .التجريبية 
ا ا 


في المعمل المدرسي المخصص لتدريس العلوم . 


التشجيع أو التثبيط مع المجموعتين لتعتمد التلميذة على الحوافز الداخلية 
لديها نحو التعلم . 


و دومسشنت اناع التو حك التخرجهة و الضابطة غلل لتكو الخال 


11۲ 


التجريبية . 


إعتمدت الباحثة في تدريسها للمجموعة على الطريقة التقليدية أي 
طريقة الإلقاء المقرونة بالمناقشة أثناء الدرس بحيث لا تؤدي هذه المناقشة إلى 
قيادة التلميذة لإستكشاف مايراد تعليمها إياه ولكنها كانت بهدف تذكير 
التلميذات بالنقاط التي درستها سابقاً ولربطها بالمعلومات الجديدة فالمعلمة 
هي المصدر الأساسي للمعلومات الجديدة في الدرس ولم تغفل الناخكة الوسادل 
التعليمية المساعدة آثناء الدرس » وكان الملخص السبوري لهذه المجموعة يدون 
2 قبل المعلمة في نهاية الدرس بالإضافة إلى عدم توجيه أي أسئلة للتلميذات 
تكون خارجة عن موضوع الدرس وتتطلب إجابات غير محددة < مفتوحة > أو 
إستنتاج أو تعميم من التلميذات أما أسئلة الواجب غير المباشرة الموجودة في 
كتاب التلميذة فقد كانت الباحثة تقوم بتوضيحها للتلميذات . 


11 ) 

E IE NY 
الجموعة التجريبية هي مجموعة التلميذات اللاتي تعرضن للمتغير‎ 
التجرييي ( طريقة الإستكشاف الموجه ) في تدريس المواضيع المحددة لإجراء‎ 
تجربة الدراسة » وقد درست الباحدة المجموعة التجريبية بإستخدام أساليب‎ 
المناقشة والحوار والإستجواب الإستكشافي القائم على عمليات تعلمية‎ 
كالإستقراء والإستنباط وقد ا الاك :ننن ك الخ هة ا‎ 
تدريسية يومية للمواضيع السبعة في وحدة الأرض وحركاتها بطريقة‎ 
LE الإستكشاف الموجه * » حيث إشتملت هذه الخطط‎ 
) الدرس وأهدافه السلوكية المعرفية ( للمستويات الثلاثة من تصنيف بلوم‎ 
والمفاهيم والوسائل التعليمية ثم الأنشطة الإستكشافية التي مارستها‎ 
التلميذات بتوجيه من المعلمة لحث العمليات العقلية لديهن للوصول إلى‎ 

المعطيات التعلمية الواردة في الأهداف السلوكية الموضوعة (الملحق رقم ۲ ) . 
وقد تركزت طريقة التدريس بالإستكشاف الموجه على عدة أسس إتبعتها 
الباحثة وهي كالتالي : - 


* - أعدت الباحثة هذه الخطط بعد إستشارة كل من د . سلامه » وسعادة ألدكتور 
المشرف د. حسن الماس » مع الرجوع إلى : 

آ - روبرت سند » آرثر كارين الاستجواب الابداعي وأساليب الاصغاء المتحسس > 
ترجمة رؤوف العاني)ص ص ۸۱ - 1.۲ . 

ب - روتالد هايمان : طرق التدريس » ترجمة ابراهيم الشافعي »> ص ص ٠١١‏ - ۱۷۸ . 


ج - فؤاد قلادة : الاساسیات في تدریس العلوم » ص ص ۲۱۷ - ۲۲۳. 


: الأسئلة‎ ~١ 


امعت اا فى كروما فان الت عن جج ا 
تر الك ةا ميت فة ااا ت إلى اتات ج فق ات ادرت 
نة عفدا الات الق لن حه فة اة إلى كد انرا 
< أنظر ملحق رقم > : 

ا تاس المتاحفة والتی كانت ككيرها اة كبقة درفن من خلال 
خاففة بى لاف ف عاك لكين اللي لفن الخلفذات: 


ب - أسئلة النشاط الإستكشافية للتلميذة واشتملت على أسئلة تفكيرية 
توجه للتلميذات أثناء عرض الوسائل التعليمية » وتضمنت إثارة العمليات 
العقلية لديهن ليتوصلن إلى المعلومات الجزئية في الدرس ثم التدرج قي 
اة الرس الى اإ اعات التهاة : 

ج - الأمنئلة المفتوحة حيث تسال الباحثة التلميذات أسئلة ليس لها 
إجابات محددة ولكنها تتعلق ببعض المفاهيم الموجودة في الدرس آو بما يترتب 
على إدراكها لدى التلميذات لتنمية قدرتهن على حل المشكلات عن طريق 
الإستكشاف وكانت الأسئلة المفتوحة تلقى على التلميذات في نهاية الدرس وإذا 
لم يتسع الوقت لمناقشتها في الحصة تعطى لهن كواجب أى تناقش في بداية 
الخ الخال ته جراج الذرمن الماد 


۲ - العمليات العقلية : - 


قامت الباحثة من خلال الأنواع السابق ذكرها للأسئلة بإثارة أوتوجيه 
االعمليات العقلية بحيث تصل التلميذة إلى الإستكشاف الذاتى للمعلومات 
امتضمنة فى الدرس وقد إشتملت هذه العمليات على الإفتراض والملاحظة 


والإستدلال والتخيل والتنبؤ وتفسير البيانات والمقارنة والتطبيق وغيرها 


11° 


( راجع ملحق الخطط التدريسية ١‏ ) بحيث تثير مدارك التلميذة لكي تصل إلى 
الإستكشاف عن طريق الإستيصار لجواذب المىضوع . 


- : إستخدام الوسائل التعليمية‎ - ٣ 


إستخدمت الباحثة وسائل تعليمية موحدة للمجموعتين الضابطة 
والتجريبية إا أن طريقة إستخدامها وعرضها على التلميذات يختلف بين 
الجموعتين حيث إقترن إستخدامها مع المجموعة التجريبية بالخطوات التي 
اا افا هي كر العاف اة ى نة ام كان كل وة 
دور معين تعرض فيه بتوجيه معين من المعلمة للتلميذات إما بسؤال يثير 
جانب التفكير لدنى التلميذة أو بإعطاء تعليمات منبهه لهذا التفكير » على حين 
أن إستخدام نفس الوسائل مع المجمومة الضابطة كان مصحوياً بإلقاء المعلومة 
الخلةة ها ماشىة: 

- : إشتراك التلميذات في العملية التعليمية‎ - ٤ 


راعت الباحثة أثناء تدريسها للمجمومعة التجريبية مشاركة جميع 
التلميذات في المجموعة من خلال الأنشطة الإستكشافية للد روس وعلى الرغم 
من أن نسبة إشتراك التلميذات في المناقشة لم تكن متساوية إلا أن الباحثة لم 
تهمل أي تلميذة في امجمومة وذلك لتضمن قيام كل تلميذة بعمليات الإستكشاف 
العقلى . 


ه - إستنتاج اللخص السبورى : 


أسلوب الإستكشاف الموجه حيث كانت الباحثة توجه التلميذات لأستنتاج هذا 
اللخص خلال الدرس وتدوينه على السبورة . 
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ا قي الوت كاف 
إستغرقت طريقة الإستكشاف مع المجموعة التجريبية وقتاً أطول لكل 
درس من الطريقة التقليدية مع المجموعة الضابطة ( كما هى مبين فقي جدول 
د 
للك قا اا توافت العاف التخموعة ال اة اة 


في المدرسة أو إستغلال حصص المعلمات الغائبات في نفس اليوم . 
التصميم التجريبي للدراسة: - 
تتبع هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي وذلك حسب التصميم التالي : 
جدول رقم (۲) 


-ي0-: الإختبار التحصيلي القبلي 


11¥ 


ی اف و 
و0 :- الإختبار التحصيلي البعدي 

: - تدر س التلميذات بإستخدام الطريقة التقليدية 

ويتضح من الجدول رقم ( ۳ ) أن : 


١‏ - كلا من امجموعتين التجريبية ( ,×) والضابطة ( × ) طبق عليهم 
اكان التمص م الق ( © قبل كي التجوة. 


۲ - إختلاف المجموعتين في طريقة التدريس حيث درست المجموعة 
التجريبية بطريقة الإستكشاف الموجه ( و۷) بينما درست المجموعة الضابطة 
بالطريقة الإلقائية ( ي ) . 


٣‏ - طبق الإختبار التحصيلي البعدي ( 04 ) على كل من المجموعتين 
التجريبية والضابطة بعد إنتهاء التجربة . 


أداة الدراسة ؛. 


إستخدمت الباحثة في هذه الدراسة أداة واحدة لجمع البيانات وهي عبارة 
عن إختبار تحصيلي من إعداد الباحثة إشتمل على جميع المواضيع السبعة 
للوحدة الخامسة من كتاب العلوم للصف السادس والمكون من الفصل الثاني 
عشر < معالم الأرض> والفصل الثالث عشر < حركات الأرض ونتائجها> وتكون 
الإختبار في صورته النهائية من ٤١(‏ ) إثنان وأربعون سؤال موضوعي من 
أسئلة الإختيار من متعدد وركز على قياس ثلاث مستويات للأهداف السلوكية 
العرفية - حسب تصنيف بلوم - وهي مستويات التذكر والإستيعاب < الفهم > 
والتطبيق < ملحق رقم ۷ > تبعاً لما هى موضح في حدود الدراسة . وقد استغرق 
حل هذا الاختبار من قبل التلميذات ]٤٥[‏ خمس وأربعون دقيقة لكل من 


3A 


الجموعتين التجريبية والضابطة » وتم تطبيق هذا الاختبار على المجموعتين 
التجريبية والضابطة قبل بدء التجربة ثم أعيد تطبيقه بعد الانتهاء من 
التجربة وقد قامت الباحثة بجميع الإجراءات المتعلقة بهذا الإختبار من 
تخطيط وإعداد وصياغة وتطبيق مع إستشارة الأساتذة امختصين في الجامعة  *‏ 
حيث إتبعت الباحثة الخطوات التالية : 

أ تون و هخاغة الأهذاف الساركة العغرفة الفستونات الخلاكة الارن 
من تصنيف بلوم - تذكر » فهم » تطبيق » لجميع دروس الوحدة الخامسة 

«ملحق رقم ۲ > 

٣‏ - تحديد الأوزان النسبية للأهداف السلوكية في جدول يضم رأسياً 
عناصر الوحدة الدراسية [ الموضوعات ) وأفقياً المستويات الثلاث للأهداف 
السلوكية ويحتوي هذا الضول فن كل خانة على عدد الأهداف السلوكية لكل 
مستوى في كل موضوع من الموضوعات المحددة لهذه الدراسة » ثم حساب المجموع 
الرأسي والنسبة المئوية لكل مستوى في جميع الدروس وحساب المجموع 
الأفقي والنسبة المئوية لكل موضوع دراسي لجميع أهداف المستويات الثلاثة 
ایوا خساب امجموع الكلي للأهداف السلوكية وهي ۸۰ هدف (ملحق رقم ٤‏ ) 


- استشارت الباحثة سعادة الدكتور حسن الماس المشرف على الرسالة 


وكل من الاساتذة د . علي شعيب - د. علي عسيري بقسم علم النقس / كلية 
التربية بجامعة أم القرى 


1۹ 
٣‏ - تحديد عناصر الإختبار التحصيلي الموضوعي ( .° سؤال ) ثم توزيعها 
الأهداف الذي تم تخديده في الخطوة الشابقة - قي جذول خان جتسب الأوران 
النسبية لعناصر الإختبار حيث بلغت نسبة مستوى التذكر ٠٤‏ / ونسبة 
تحديد عدد الأسئلة في كل مستوى لكل درس ( ملحق رقم ° ) 
ذر یس . 
ل خان من م و 


ت التاكد من ضدق الإخكنار ابغرضهة على محكمين وتطببقة على عيخة 
إستطلاعية من تلميذات الصف السادس الإبتدائي لمعرفة مدى ملائمة فقرات 


الإختبار و مدی صدقه . 


۷ - تعديل الإختبار التحصيلى الموضوعى بناء على آراء المحكمين 
وملاحظات تلميذات العينة الإستطلاعية ليصبح الإختبار في صورته النهائية 
بعد إعادة صياغته مشتملاً على >٤<‏ إثنين وأربعين سؤلا ( الملحقين رقم ٦‏ »۷) 


صدق الإختبار : ) (Validity‏ 


وويكون الإختبار صادقاً عندما يقيس فعلاً ما وضع لقياسه ١(۴‏ ) 


. ٠٠٠ عبدالله عبد الدايم : التربية التجريبية والبحث التربوي » ص‎ -١ 
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ولكي تتأكد الباحثة من صدق الإختبار التحصيلي الذي أعدته قامت بما يلي : 
١‏ - عرض مفردات الإختبار على إحدى عشر محكماً منهم أستاذان من قسم علم 
النفس تخصص إحصاء وثلاثة أساتذة من قسم المناهج وطرق التدريس وثلاثة 
موجهات وثلاثة مدرسات وبعد إبداء ملاحظاتهم وآرائهم حول الإختبار آجرت 
الباحثة التعديلات اللازمة حسب المقترحات التي أبداها امحكمين . 


۲ - تطبيق الإختبار على عينة إستطلاعية في مدرسة أخرى قامت 
بدراسة مواضيع وحدة الأرض وحركاتها قبل المدرسة التي تطبق فيها الدراسة 
وذلك لمعرفة الزمن اللازم لتطبيق الإختبار ومدى ملاءمة فقرات الإختبار لسن 
التلميذات من حيث السهولة والصعوبة ومن حيث وضوح العبارات المصاغة 
بها الفقرات وقد تكونت هذه العينة من تسعة تلميذات من الصف السادس 
بمدرسة دارة الملك عبد العزيز الأهلية بمكة المكرمة وذلك بالتعاون مع معلمة 
العلوم بالمد رسة وبناء على الملاحظات التي جمعتها المعلمة تم إجراء التعديل 
اللازم ليناسب التلميذات . 

ثبات الإختبار :- 

ویقصد بثبات الإختبار ۆ قدرته على أن يقیس دوماً مايقيس ]) 1 
ويعبر عنه يبقيمة gy Coefficient Of Reliability تlqڎll ER‏ التي تعتير من 


۲ 
أنواع ال الارن ر 


1۱ 


ويرى رودني دوران ( آن أكثر أنواع الثبات شيوعاً وإستخداماً هو 
الاخساق الداخلي وهذا يمكن تقديره من عدة صيغ وتقنيات ومعظم برامج 
الكمبيوتر الخاصة بتحليل الإختبار تعطي وبشكل روتيني تقديراً لثبات 
الإختبار من خلال صيغة كودر ريتشارد سون - .۲ للأتساق الداخلي 1 2 

وقد قامت الباحثة بإجاد معامل الثبات بطريقة الإتساق الداخلي وهي الطريقة 
التبعة في نظام الحاسب الالي بجامعة أم القرى بإستخدام حزم البرامج 
الإحصائية ( 5۲88 ) والقائمة على معادلة كودر ريتشاردسون (.؟) ude‏ ۸ ) 


Richardson Formula < 20 > }) 


حیث تمثل هذه المعادلة بالصيغة التالية (۲) 


¬ رودني دوران : أساسیات القياس والتقويم قي تدريس العلوم »> س 
i!‏ 


وصيغ مشتقة رياضيا منها : 
أ - سبع آبو لبدة : مبادىء القياس النفسي والتقييم التربوي ۰ ص ٠٠۹‏ . 


بپ - سعد عبد الرحمن : القياس النقفسي ۰ ص ۲۰۸ 


ج - محمد زياد حمدان : تقييم التعليم > ص ٩٩‏ . 


حيث تعني الرموز : 

ر ث ث : - معامل الثبات التقديري للإختبار 

ك :- العدد الكلي لأسئلة الإختبار 

ص : - نسبة إجابات التلميذات الصحيحة على السؤال 

خ : - نسبة إجابات التلميذات الخاطئة على السؤال 

وكان معامل الثبات النهائي الذي حصلت عليه الباحثة للإختبار 
التحصيلي حسب نتائج الحاسب الآلي هى ( ۸۸رح& وهي قيمة كبيرة نسبياً 
وتدل على أن الإختبار التحصيلي على درجة عالية من الإتساق الداخلي وعلى 
درجة كبيرة من التجانس حيث أن هذا المعامل دال إحصائياً عند مستوى دلالة ( 
١.و‏ ) لأفرد عينة الدراسة الحالية والبالغ عددهن ٤١‏ تلميذة . 

الأساليب الإحجائية المستخدمة فو الذراسة : 

بناء على الظروف الخارجية المحيطة بالدراسة والمتسببة في وجود 
المتغيرات الدخيلة بحيث تؤثرعلى المتغيرات التجريبية للبحث لعدم تمكن 
الباحثة من الإختيار العشوائى للعينة إستخدمت الباحثة أساليب إحصائية 
بناء على إستشارة الختصين في قسم علم النفس لتلاقي الخطاً النماتج عن هذه 
المتغيرات على نتائج الدراسة حيث أجريت فى الحاسب الآلى بجامعة أم القرى 
الأساليب التالية : 


: معامل الإرتباط للدرجات الخام‎ - ١ 


Y۳ 


إستخدمت الباحثة إسلوب معامل الإرتباط لحساب العلاقة بين متغيرات 
الدراسة القبلية والبعدية وتحصيل العام الماضي وذلك لمعرفة تأثير المتغيرات 
الدخيلة على التجربة والتي لم تتمكن الباحثة من ضبطها » ومنها مستوى 
التحصيل الدراسي والخبرات السابقة لدى التلميذات . وكانت الضيغة 
الستخدمة قي حزم البرامج الإحصائية ( 55 م5 ) بالحاشب الالي بجامعة أم 


القرى هي معادلة الإرتباط لبير سون حسب القانون انتا ٠‏ 


مج س :- مجموع قيم الإختبار الأول < س > 


مج س ص : - مجموع حواصل ضرب قيم الإختبارين الأول «س > والثاني 


< ص > 
مج س ۲ :- مجموع مربعات قيم الإختبار الأول < س > 


مج ص۲ : - مجموع مربعات قيم الإختبار الثاني < ص > 


oV 


° 


ANC 0۷۸ > تحليل التباين المصاحب < المتلازم‎ - ۲ 
( Analysis Of Covariance ) 


نظراً لكون هذه الدراسة تتبع تصميم التجارب شبه التجريبية بسبب 
او E‏ ا و ا ا 
جميع المتغيرات المصاحبة < الدخيلة > وهذا مما يؤثر في الصدق الداخلي 
والصدق الخارجي للدراسة التجريبية وبالتالي يؤثر على نتائج الدراسة . 
لذلك حاولت الباحثة ضبط هذه المتغيرات إحصائياً بحيث تعزى النتائج 
امتحصل مليها من التحليل إلى تأثير المتغير التجريبي فقط دون غيره من 
المتغيرات لأن [ من أهم أهداف تصميم التجارب هو التأكد أن النتائج التي 
نحصل عليها من التجربة يمكن إرجاعها إلى المتغير التجريبي في حدود 
الأخطاء العشوائية وليس لأآية أسباب أخرى . . . إلا أنه قد يحدث في بعض 
الأحيان أن يكون من غير الممكن ضبط متغير أى أكثر نظراً لظروف عملية . 
مرتبطة بإجراء التجربة نفسها ا . لذلك رآت الباحثة بعد إستشارة 
التخصصين في قسم علم النفس أن الإسلوب الإحصائي المناسب لهذه الدراسة 
هو تحليل التباين المصاحب < التغاير> حيث أن [ إستخدام تحليل التغاير في 
البحوث التربوية يهدف أساساً إلى إستخدامه للضبط الإحصائي للمتغيرات 
غير المضبولةم(۴) 


١‏ - الصدق الداخلي يعني حقيقة أن المعالجات هي التي احدثت التغير في 
النتائج » والصدق الخارجي يعني إلى أي مدى يمكن تعميم النتائج ومدى 
تطبيقها على مجتمع الدراسة . أحمد الخطيب وآخرون : البحث والتقويم 
التربوي » ص ٩۱‏ . 

۲ - مكتب التربية العربي لدول الخليج : الاحصاء التربوي aa ee‏ 


۳ - نفس المصدر » ج ۲ 1١١‏ . 


« FY 
وبالتالي فإن هذا التحليل يعمل على خفض التباين في المشاهدات بسبب‎ 
.1١( الخطاالتجريبي‎ 


3 
2 aS 


OO Sa n 


—: EE. 


الماضى . < ص > تمثل المتغير الثاني أي درجة الإختبار البعدي 


< م س > متوسط درجات الإختبار القبلي 

< م ص > متوسط درجات الإختبار البعدي 

< ن > عدد التلميذات في امجموعة 

دن كع و ا اا ار اف الا موا ي ا ا 


.<« ص - م ص > إنحرافات الدرجات المتقابلة عن المتوسط في المتغير الثاني . 


١‏ - أحمد سليمان عودة » خليل الخليلى : الاحصاء للباحث في التربية 
والعلوم الانسانية »> ص ٠١١‏ 


۲ رمزية الغريب : التقويم والقياس النفسي والتربوي ۰ ص ٤٣۹‏ 


مناقشة النتائج وإختبار الفروض . 
تفسير النتائج . 


المجموعتين . 


a, 


8 وة‎ 
gS 
LUD 0 
r cf <S 
KSEE 
2 


° و 


مھ 


مقدمة : 

قامت الباحثة فى هذا الفصل بتناول النقاط التالية : - 

>١<‏ مناقشة النتائج وإختبار فروض البحث عن طريق تحليل البيانات 
بإتباع الأساليب الإحصائية التالية :- 

أ - إيجاد العلاقة بين معاملات الإرتباط للمتغيرات القبلية والبعدية 

ب - إستخدام تحليل التباين الملصاحب وذلك للأسباب التالية : 

١‏ - عدم تمكن الباحثة من إختيار العينة بطريقة عشوائية حيث تكون 
قبل الإدارة حسب الأنظمة منذ بداية العام الدراسى ٠٤١۸‏ ه 

-٣‏ تكونت العينة من قصلين فقط من الفصول الثلاثة موزعين من بداية 
العام الدراسي فبذلك لم تتمكن الباحثة من ضبط بعض المتغيرات مثل 
العوامل الإجتماعية والإقتصادية والتحصيلية لأفراد العينة وكذلك عدم تمكنها 
من ضبط تحيز الخلفية العلمية للتلميذات فى السنوات السابقة وكل ذلك يمكن 
أن يؤثر على التحصيل الدراسي وبالتالي يؤثر على نتائج التجربة 

٣‏ - من خلال تحليل المعلومات بإستخدام معامل الإرتباط لا حظت الباحثة 
إختلاف قوة معامل الإرتباط بين المتغيرات القبلية والبعدية [ قيمة مستوى 
الد لاله لمعامل الإرتباط أكثر أ و أقل من ٠‏ .ر ) مما يشير إلى وجود تحيز قي 
هذه المتغيرات بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة ( جدول رقم ٤‏ ) 


5© تقس الكناك قن هنو الذر اساك الساحفة: 


وفيما يلي عرض لحتويات الفصل : - 


1A 
أولا : مناقشة النتاكج واختبار فرو ض البحث‎ 
-. إيجاد الحلإقة بين محاملات الإرتباط قو التخيرات القبلية والبحية‎ ١ 


القيلية والبعدية حيث كانت : - 


١‏ - قيمة معامل الإرتباط بين إختبار العام الماضي والمجموع الكلي 
للإختبار البعدي مرتفعة وقيمتها ( ۷۹ر) بمستوى دلالة يساوي الصفر ( ۰۰و ) 

- قيمة معامل الإرتباط بين درجات مستوى التذكر القبلي والبعدي 
ضعيفة نسبياً وقيمتها ( ٠١‏ و ) بمستوى دلالة ( ١ر‏ ) مما يشير إلى ضعف 
التحيز في هذا المتغير بين امجموعتين التجريبية والضابطة . 

٣‏ - قيمة معامل الإرتباط بين درجات مستوى الفهم القبلي والبعدي 
قريبة من المتوسط حيث تساوي ( ٤٤‏ ر) بمستوى دلالة قريب من الصفر (١ء٠ر)‏ 

٤‏ - قيمة معامل الإرتباط بين درجات مستوى التطبيق القبلي والبعدي 
ضعيفة وقيمتها (١.ر‏ ) بمستوى دلالة ( ١٠ر‏ ) أي أن التحيز في هذا المتغير 

ه - قيمة معامل الإرتباط بين درجات التحصيل الكلي القبلي والبعدي 
متوسطة تقريباً وقيمتها ( ٤٤و‏ ) بمستوى دلالة ( ۳..و ) ممايشير إلى وجود 
تحيز ضعيف فى هذا المتغير بين أفراد المجموعتين . 

يتضح من خلال العرض السابق لنتائج معامل الإرتباط أن العلاقة بين 
المتغيرات القبلية والبعدية لدراسة تتراوح قوتها مابین ( ۷۹ر) إلى (٩.و‏ ) مما 


Tre 
rIDT 
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يدل على وجود عؤامل لم يتم ضبطها نتيجة لظروف تطبيق الدراسة وبالتالي 
فک او وك على كاه ا ول حفن الاح من خا الك تي 
النتائج بين المجمومتين التجريبية والضابطة لجأت إلى تحليل التغاير < التباين 
الملصاحب > وذلك بعد إستشارة الأساتذة الختصين في الإحصاء ال ق 
غم اتن 

۲ : إستخدام تحليل التباين الصاحب ۸۸N00۷۸(‏ ) 


٠‏ نظراً لما لاحظته الباحثة من وجود عوامل لم يتم ضبْطها لدى أفراد العينة 
وذلك من خلال تحليلها لمعاملات الإرتباط في الفقرة السابقة مما يؤثر بالتالي 
على النتائج التي حصلت عليها » لذلك حاولت الباحثة ضبط التحيز قي 
النتائج والذي يمكن أن يرجع إلى عدم تمكن الباحثة من إختيار العينة بشكل 
عشوائي فاستخدمت تحليل التغاير ( التباين |Lصlح( Analysis Of Covarinace‏ 
لإختبار قرضيات البحث 

الفرض الأول : - 

< لاتوجد قروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلميذات اللاتي درسن 
العلوم بالطريقة الإستكشافية الموجهه وتحصيل التلميذات اللاتي درسن نفس 
المادة بالطريقة التقليدية عند مستوى التذكر .> 

يوضع الجدول رقم ( ٠١‏ ) العلاقة بين المتغير المصاحب والمتغير التابع 
للمجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التذكر كما يوضح الجدول رقم 
( 1 ) الفروق بين المتوسطات للمجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل 
الدراسي لوحده ( الأرض وحركاتها ) للصف السادس الإبتدائي عند مستوى 
التذكر . 


ويتضح من الجدول رقم ( ٠‏ ) أن قيمة ( ف ) التباين المصاحب بلغت 
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۸ر بمستوى دلالة ( ١و‏ ) أي أكثر من ( ١.ر‏ ) وهذه القيمة غير داله حيث لا 
تفسر كمية التباين في قيمة المتغير التابع ( التذكر البعدي ) آي أنه يوجد 
إرتباط بين التذكر القبلي والتذكر البعدي لأفراد العينة يرجع إلى وجود 
عوامل خارجية مؤثرة على التجربة وعلى الرغم من وجود هذا الإرتباط إلا أنه 
ر ا ي اتر ي كن الفا ري لذ وتك ن الرن 
قرو بن ااكرمقات السا لمكن الكيرنيت و اة 
کی مو لتك حك جات الجمرعة اة على مرس خمبسسابيى 
E OE)‏ ت و ا لی 
سط حفاي ( 1ر14 باتخراف ماري :( ۷ وباتعاجاة الإحصاكية" 
للأثر التجريبي الرئيسي للدراسة ( أي أثر طريقة التدريس المستخدمة في 
الدراسة على التحصيل الدراسي ) . حصلت الباحثة على قيمة التباين < ف 
۷٣ر٤‏ > بمستوى دلالة ( ٥٠٤.ر‏ ) وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى (° .ر ) ٠‏ 
اء على هو ا09 فق الح الفركن الول : 

الفرض الثاني :- 

جد هة اتا حاف بخ فيل التلميذات انافك رة 
بالطريقة الإستكشافية الوجهة وتحصيل التلميذات اللاتي درسن تفس الادة 
اتر التقفد ية عت مسري اتخات ( انف :: 

يوضع الجذول رقم ( ۷) العلاقة بين الغير المضاحب والتغير التابع 
للمجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى الفهم كما يوضح الجدول رقم 
(0 اتوق :بن الكيساات الوقن في االتحل لزانتي لوحذة 
الأرش وسر كاتا الضف اساد الإبتدائي عند نكوي الف: 


ويتضنح من الجدول ( ۷ ) أن قيمة ف < التباين المصاحب > ١٠١ر ١١‏ 


۳ 


الول رة ۷9 < 
يوضع العلاقة بين المتغير المصاحب وامتغير التابع عند مستوى ( لفهم 


الدلالة 
¥ 


التآثير لرئيسي 
لإحصائية) 


8 CR 
( الفهم‎ TS E TE 
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بمستوى دلالة ۲ ...ف وهي أقل من ٠.و‏ ولذلك فهي قيمة دالة تفسر كمية 
التباين في قيمة المتغير التابع ( الفهم البعدي ) آي أنه لايوجد إرتباط بين 
الفهم القبلي والفهم البعدي لأفراد العينة يرجع إلى وجود عوامل خارجية 
عورا جلى التجربة ورغ ذلك هر افير اللمتغير التجرييي على الققاتح عند 
مستوى الفهم فيتضح من الجدول ( ۸ ) وجود فرق بين المتوسطين الحسابيين 
للمجموعتين التجريبية والضابطة عتد مستوى الفهم حيث حصلت المجمومة 
التجريبية على متوسط حسابي ( ٠۹ر۸‏ ) بإنحراف معياري قیمته (۲.و٠‏ ) في 
حين حصلت المجموعة الضابطة على متوسط حسابي (١۷را‏ ) بإنحراف معياري 
(١١ر٠)‏ . وبالمعالجة الإحصائية للأثر التجريبي الرئيسي للدراسة ( أثر طريقة 
القذريس فلن التحل) ححلك الباعقة عل فة الخباين 7( ف = ا) 
بمستوى دلالة (١٠.ر‏ ) وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى الدالالة ( ١ر‏ ) . 


وبناء على هذه الدلالة رفضت الباحثة الفرض الثاني : 

الفرض الثالث : 
العلوم بالطريقة الإستكشافية الموجهة وتحصيل التلميذات اللاتي درسن نفس 
المادة بالطريقة التقليدية عند مستوى التطبيق . 
للمجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى التطبيق كما يوضح الجدول 
رقم ( ٠١‏ ) الفروق بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في 
التحصيل الدراسي لوحده ( الأرض وحركاتها ) للصف السادس الإبتدائي عند 


ویتضح من الجدول ( ١‏ ) أن قيمة ف ( التباين المصاحب ) بلغت ( ١٣ر)‏ 


Yo 


[ الجدول رقم >٩<‏ 
_يوضع العلاقة بين المتغير المصاحب والمتغير التابع عند مستوى ( التحييق ) 


جدول رقم < 1٠.‏ > 
في التحصيل الدراسي في مادة العلوم عند مستوى (التطبيق ) 


۳٦ 
بمستوى دلاله ( ١٠و ) أي أكثر من ( ٥.ر ) وهي قيمة غير دالة حيث لاتفسر‎ 
كنية الخباين في قيمة المتغير التابغ ( التطبيق البعدي ) في آنه يوجد إرتباط‎ 
بين التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لأفردا العينة وقد يرجع هذا الإرتباط‎ 
وجود‎ )٠١( إلى وجود عوامل خارجية مؤثرة على التجربة . ويوضح الجدول رقم‎ 
فرق بين المتوسطات الحسابية للمجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى‎ 
)٤ر١١( التطبنق حيت ححنلت الجموعة القفريبية على متوسط خساميي‎ 
بإنحراف معياري ( ٤را ) بينما حصلت المجموعة الضابطة على متوسط حسابي‎ 
بإنحراف معياري ( ١۷را) وبالمعالجة الإحصائية للأثر التجريبي‎ ) ٠ر٤۸‎ ( 
الرئيسي للدراسة ( آي أثر طريقة التدريس على التحصيل ) إتضح أن هذا‎ 
) الفرق في المتوسطات غير دال إحصائياً حيث كانت قيمة التباين ( ف =۱۸ر؟‎ 
بمستوى دلالة ( ١٠ر ) وهي قيمة أكبر من (٠.ر ) وبالتالي تكون قيمة ف غير‎ 

دالة إحصائياً . 
وبناء على ذلك قبلت الباحثة الفرض الثالث 


لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلميذات اللاتي درسن 
العلوم بالطريقة الإستكشافية الموجهة وتحصيل التلميذات اللاتي درسن نفس 
اف اة اة مف المتيات اله ( كر هة ميق : 
قامت الباحثة بمناقشة نتائج هذه الفرضية على خطوتين على النحو التالي: 


أ - العلاقة بين التحصيل الكلي القبلي والتحصيل الكلي البعدي : 
يوضع الجدول رقم )١١(‏ العلاقة بين المتغير المصاحب والمتغير التابع 
للمجموعتين التجريبية والضابطة للتحصيل الكلي القبلي والبعدي . كما 
يوضع الجدول رقم ( ٠١‏ ) الفروق بين متوسطي المجموعتين التجريبية 
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الجدول رقم < ١١‏ > 
يوضع العلاقة بين المتغير الملصاح ب والمتغير التابع ددا موی 


جدول رقم < ۱۲ > ê,‏ 
ER SRE‏ فى مادة العلوم عند المستوى‌الكلي التحصيل 


1۳A 


والضابطة في التحضيل الدراسي الكلي ىة( الارخى :و خر كاتا العنفت 


السادس الإبتدائي. 


يتضح من الجدول ( ۱١‏ ) أن قيمة التباين المصاحب ( ف = ۷.ر١١)‏ بمستوى 
دلالة (۲..ر ) وهي قيمة أقل من مستوى الدلالة (١.ر‏ ) حيث تفسر كمية 
التباين في قيمة المتغير التابع ( التحصيل الكلي البعدي ) أي أنه لايوجد 
إرتباط بين التحصيل الكلي القبلي والتحصيل الكلي البعدي لأفراد العينة 
وذلك يرجع إلى وجود عوامل خارجية مؤثرة على التجربة . ويوضح الجدول 
)١١(‏ وجود فروق بين المتوسطات الحسابية للمجموعتين التجريبية والضابطة 
في المجموع الكلي عند المستويات الثلاثة للتحصيل الدراسي < تذكر » قهم » 
تطبيق > حيث حصلت المجموعة التجريبية على متوسط حسابي (۹١ر.‏ ) 
بانحراف معياري ( ١٤٠ر‏ ) بينما حصلت الجموعة الضابطة على متوسط 
حسابي ( ٠١‏ ) بإنحراف معياري ( ١۷ر۸‏ ) وبالمعالح الإحصائية للأشر التجريبي 
الرئيسي للدراسة ( أثر طريقة التدريس على التحصيل ) كانت قيمة التباين 
( ف = ١٦رآ‏ ) بمستوى دلالة قيمته (٤۱.ر‏ ) وهي أقل من مستوى الدالالة ( ).١‏ 


وبناء على هذه الدلالة رفضت الباحثة الفرض الرابع . 


ب - العلاقة بين التحصيل الكلي البعدي وتحصيل العام الماضي 
للتلميذات: 


رسكن التهردة رالا اكل العلفهة اللات اة الاضةة 
العلوم للصف السادس. 
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يوضح الجدول ( ١١‏ ) أن قيمة ف ( التباين المصاحب ) بلغت ( ٥٤۹را۸)‏ . 


بمستوى دلالة ( ٠٠٠ر.‏ ) وهي قيمة دالة عند مستوى الدلالة ( ١٠ر‏ ) حیيٿ 


تفسر كمية التباين في قيمة المتغير التابع ( التحصيل الكلي ) بالنسبة 
لتحصيل التلميذات فى العام الماضي ( الخلفية العلمية ) لأفراد العينة . 


يوضح جدول رقم ( ٠١‏ ) الفروق في المتوسطات بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة في التحصيل الكلي البعدي للمستويات الثلاث ويتضح 
من هذا الجدول أيضاً وجود فروق بين المتوسطات حيث أن متوسط المجموعة 
التجريبية كان ( ۱۹ر٠٠‏ ) بإنحراف معياري قدره ( ١٤٠ر ١‏ ) بينما بلغ متوسط 
الجموعة الضابطة ( ..و٠٠‏ ) بإنحراف معياري قدره ( ١۷ر۸‏ ) على الرغم من 
تقارب المتوسطات فقي إختبار العام الماضي حيث يتضح من الجدول رقم ( ٠٤‏ ) 
أن المجموعة التجريبية حصلت على متوسط قدره ( ١۸ر١۷‏ ) بإنحراف معياري 
يساوي ( ۸٥ر٤٠‏ ) بينما حصلت المجموعة الضابطة على متوسط ( ٣٣ر٣۷‏ ) 
بانحراف معياري ( ١۸ر٤٠‏ ) وبالعالجة الإحصائية لتاثير المتغير التجريبي 
على النتائج بالمقارنة بيبن التحصيل الكلي البعدي وتحصيل العام الماضي 
للتلميذات ( جدول رقم ١١‏ ) كانت قيمة التباين ( ف = ١٠ر١١‏ ) بمستوى دلالة 
( ؟.. ر ) وهي قيمة أقل من ( ٠.و‏ ) أي أنها دالة إحصائية عند مستوى ( ١٠ر‏ ) 


. وبناء على ذلك رفضت الباحثة الفرض الرابع . 


1<1 


OE 
- : الفرض الأول‎ 


من تلل قا الكسسطات الاب وتاك أخفار (ف) التخدوفين 
)٠١ ١ (‏ إتضح للباحثة إنخفاض مستوى الدلالة الحسوب بالعمليات الإحصائية 


( ٥٤.ر‏ ) عن مستوى الدلالة ( ٥.رح)‏ . 


وبناء على ذلك رفضت الباحثة الفرض الأول حيث دلت هذه النتيجة على 
وجود فروق دالة إحصائياً بين امجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
التحصيل الدراسي عند مستوى التذكر لصالح المجموعة التجريبية حيث أن 
هذا الفرق يرجع إلى الأثز التجريبي للطريقة المستخدمة مع امجموعة 
التجريبية وهي طريقة الإستكشاف وهذا يعني أن لطريقة الإستكشاف الموجه 


أشر دال إحصائياً على زيادة تحصيل التلميذات عند مستوى التذكر . 


الفرض الثانى ؛ 

من تحليل نتائج المتوسطات الحسابية ونتائج إختبار ( ف ) للجدولين 
(۸.۷ ) إتضح للباحثة إنخفاض مستوى الدالالة الحسوب بالعمليات الإحصائية 
.١١(‏ ر ) عن قيمة ( .٥‏ وج 

وبناء على ذلك رفضت الباحثة الفرض الثاني حيث دلت هذه النتائج على 
وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
يرجع إلى الأثر التجريبي للطريقة المستخدمة مع المجموعة التجريبية وهي 
طريقة الإستكشاف وهذا يعنى أن لطريقة الإستكشاف الموجه آثر دال إحصائياً 


1۲ 


على زيادة تحصيل التلميذات عند مستوى الفهم . 
الفرض الثالث : 


من خلال تحليل نتائج المتوسطات الحسابية ونتائج إختبار (ف ) للجدولين 
5 شع اة ارتفا ع تي اك 1ة الوب بالعم ات ال اة 
( ١٠ر‏ ) عن قيمة ( ٥.وجم‏ 

اكا عا ذلك فت الكاكة القرهة الصقر تة الال يت دت هد 
النتائج على عدم وجود قروق دالة إحصائياً بين المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة في التحصيل الدراسي عند مستوى التطبيق وهذا يعني أن :كلا من 
طريقة الإستكشاف الموجه والطريقة التقليدية لها نفس التاثير على تحصيل 
التلميذات عند هذا المستوى . وقد يرجع ذلك إلى صغر نسبة أسئلة التطبيق 
في إختبار التحصيل المستخدم في الدراسة أو إلى عدم وصول التلميذات فقي 
هذا السن إلى القدرة على القيام بالعمليات العقلية المتضمنة تطبيق المعلومات 
التي إستوعبتها ( تمكنت من فهمها ) . 

القرضن الرايع: 

من خلال تحليل نتائج المتوسطات الحسابية ونتائج إختبار ( ف ) للجداول 
١(‏ )00 (00 اتخ للباحثة إنخفاض مستوى الدلالة لستوى التحصيل 
الكلي القبلي والبعدي الحسوب بالعمليات الإحصائية حيث بلغت قيمته 
٠٤١(‏ .ر ) وهي أقل من مستوى الدلالة ( ١.ى‏ ) وكذلك إنخفاض مستوى الدلالة 
مستوى التحصيل الكلي البعدي مع إختبار العام الماضي والمحسوب بالعمليات 
الإحصائية حيث بلغت قيمته (۲..و ) وهي أيضاً أقل من ( ٥و‏ ) . 

وبتاء على ذلك وقضت الباحخة الفرضية الزابعة حيث دلت هذه الختائح 


على وجود قروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 


التحصيل عند المجموع الكلي للمستويات الثلاث ( تذكر » فهم » تطبيق ) وهذا 
الفرق يرجع للأثر التجريبي للطريقة المستخدمة مع المجموعة التجريبية وهي 
طريقة الإستكشاف وهذا يعنى أن لطريقة الإستكشاف الموجه أثر دال إحصائياً 

وبمقارنة هذه النتائج بما توصلت إليه الدراسات السابقة [ والتي قامت 


الباحثة بإستعراضها وذكر نتائجها فى الفصل الثاني ) إستخلصت الباحثة 
النقاط التالية : 


و اوا لحا لا هر حفاكت رالرى من بخيك 
وجود دلالة إحصائية في زيادة التحصيل الدراسي عند مستوى الفهم لصالح 
لر طف رم رة و09 اعا 2 و عت ی 
التطبيق . 

= ففق قات الذر اة الخالىة حع قحان دراساك كل من اسامة الكندى 
ورمضان طنطاوي وأحمد مهدي إبراهيم ومحمد عمر غباين وذلك من حيث 
وجود دلالة إحصائية لاثر إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه على زيادة 
التحصيل الدراسي الكلي لادة العلوم . 

کت تففق قائ الذراسة الخالة شع تتائح در اسة مب الخد عبد لجار 
في وجود فروق دالة إحصائياً لأثر إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه على 
التحصيل الدراسي عند مستوى الفهم ومستوى التحصيل الكلي . 


1€ 
ملاحكات الباحثة للفروق بين تريس الجموعتين :- 


الفروق فى نشاط التلميذات تتمثل في النقاط التالية : 


الإستكشافية حتى ذوات التحصيل المنخفض في الفصل بينما لم يحدث 
ذلك مع المجموعة الضابطة في الدروس التقليدية . 
وذلك خلال الدرس أو بعد إنتهاءه أو فى الحصة التالية للدرس . 


٣‏ - كان إستخدام الوسائل التعليمية له دور أكبر في جذب إنتباه التلميذات 
وإقبالهن على الدر س بالنسبة للمجموعة التجريبية [الإستكشافية) 
٤‏ - كانت مشاركة تلميذات المجموعة التجريبية في الأسئلة المفتوحة يتم غالباً 
من التلميذات ذوات التحصيل الدراسي المرتفع < المتفوقات في الفصل > 
بشكل أسرع وبإجابة علمية أكثر دقة من التلميذات ذوات التحصيل 
النخقض 


ه - تأثرت مشاركة التلميذات في الدرس بالنسبة للمجموعة التجريبية 
) مجموعة الإستكشاف ) بمذاكرة التلميذات ومراجعتهن للدروس وذلك لأن 
ربط الدرس الجديد بالدروس السابقة يعتمد على إستجواب التلميذات 
فيما درسنه سابقاً » كما أن إلام التلميذة بقدر كبير من المعارف العامة 
غير العلوم وخاصة فيما يتعلق بحياة التلميذة اليومية يؤثر على مشاركة 
التلميذة في الدروس الإستكشافية . 


E3 
ولا : ملخص الذراسة‎ 
-: مقدمة‎ 
تتجه التربية الحديثة إلى الأخذ بالآراء التي تجعل التلاميذ مركز العملية‎ 
التعليمية وهدفها الذي تحاول أن تحقق من خلاله بناء أفراد قادرين على‎ 
التكيف مع متغيرات العصر وقادرين على حل مشاكلهم بأنفسهم والسير‎ 
لذلك دعا علماء التربية حديثاً إلى إستخدام طرق تدريس تجعل التلميذ‎ 
يسلك سلوك العالم في الوصول إلى المعرفة وإكتشافها وذلك بإيجاد التكامل‎ 
. بين المحتوى والطريقة في عملية التدريس‎ 
٠ ومن هذا المنطلق كانت رغبة الباحثة فقي دراسة إحدى طرق التدريس‎ 
الحديثة التي تأخذ بهذا الإتجاه ومعرفة آثرها على التحصيل الدراسي . فكان‎ 
. إختيارها لطريقة الإستكشاف الموجه‎ 


وبناء على ذلك أجرت الباحثة هذه الدراسة بهدف معرفة تأثير إستخدام 


طريقة الإستكشاف الموجه فى تدريس وحدة من مقرر العلوم للصف السادس 
الإبتدائى على التحصيل الدراسى بإحدى مدارس مكة المكرمة . 


وقد قامت الباحثة بإختبار الفروض التالية : - 
الفرض الأول : - 


تحصيل تلميذات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وحده من مقرر العلوم 
٠‏ بإستخدام الإستكشاف الموجه وبين تحصيل تلميذات المجمىعة الضابطة اللاتي 


دزن فقن الو ةة 6الر ىة االكة ىة سند مفو الخذگر : 
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-: الفرض الثاني‎ 
تحصيل تلميذات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وحده من مقرر العلوم‎ 
بإستخدام الإستكشاف الموجه وبين تحصيل تلميذات امجموعة الضابطة اللاتي‎ 
. درسن نفس الوحدة بالطريقة التقليدية عثد مستوى الفهم‎ 


الفرض الثالث :- 


تحصيل تلميذات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وحدة من مقرر العلوم 
بإستخدام ال جه وب يل تلميذات المج بطة اللاتي 


درسن نفس الوحدة بالطريقة التقليدية عند مستوى التطبيق . 


لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الدراسي لادة العلوم بين 
تحصيل تلميذات الجموعة التجريبيةاللإتي درسن وحدة من مقرر العلوم 
بإستخدام الإستكشاف الموجه وبين تحصيل تلميذات المجموعة الضابطة اللاتي 
درسن نفس الوحدة بالطريقة التقليدية عند المستويات الثلاث ( تذكر» فهم 
تطبيق ) 

ولإختبار هذه الفروض قامت الباحثة بإجراء تجربة حيث إختارت عينة 
مكونة من ( ٤١‏ ) إثنين واربعين تلميذة موزعات على مجموعتين إحداهما 
ر وعددها )۲١(‏ إحدى وعشرون تلميذة والأخرى ضابطة وعددها أيضاً 
١١ (‏ ) إحدى وعشرون تلميذة . وذلك من مجتمع الدراسة البالغ عدده ثلاثة 
فصول تمثل تلميذات الصف السادس بالمدرسة الإبتدائية بمكة وقامت الباحثة 


بتدريس المجموعة التجريبية بطريقة الإستكشاف الموجه وتدريس امجموغة 


1A 
و خان تسمل ارت‎ E a 
صدقه وثباته وطبقته على المجموعتين التجريبية والضابطة قبل بدء التجربة‎ 


وبعد إنتهائها . وللوصول إلى نتائج الدراسة وتحليلها إستخدمت الباحثة 
الأساليب الإحصائية التالية : 


العلاقة بين معاملات الإرتباط فى المتغيرات 
إختبار < ف > تحليل التباين المصاحب 


وبعد قيام الباحثة بتحليل الفروق بين امجموعتين التجريبية والضابطة 
ومقارنة مستويات الدلالة لإختبار < ف > بالمستوى < ١٠.ر‏ > توصلت الباحثة 
إلى النتائج التالية : 


١‏ - رفضت الباحثة الفرض الأول والقاضي بعدم وجود قروق ذات دلاله 
العلوم عند مستوى التذكر . 


حيث دلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل الدراسي 
لادة العلوم عند مستوى التذكر وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي تم 
تدريسها بإستخدام طريقة الإستكشاف الموجه . 


۲ - رفضت الباحثة الفرض الثاني والقاضي بعدم وجود قروق ذات دلالة 
العلوم عند مستوى الفهم . 
حيث دلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل الدراسي 


لادة العلوم عند مستوى الفهم وذلك لصالح امجموعة التجريبية التي تم 
تدريسها بإستخدام طريقة الإستكشاف الموجه . 
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٣‏ - قبلت الباحثة الفرض الثالث والقاضي بعدم وجود قروق ذات دلالة 
اا و او ااك اتا قي الل الدر امي اة 
العلوم عند مستوى التطبيق . 

وذلك لعدم وجود قروق دالة إحصائياً في التحصيل الدراسي عند مستوى 
التطبيق بين المجموعتين وهذا يعني أن المجموعتين ٠‏ التجريبية والضابطة 
متساويتين في آثرهما على التحصيل عند هذا المستوى . 

٤‏ - رقضت الباحثة الفرض الرابع والقاضى بعدم وجود قروق ذات دلالة 
العلوم عند المستويات الثلاث ( تذكر » فهم » تطبيق ) 

وذلك لوجود فروق دالة إحصائياً فى التحصيل الدراسى عند المستويات 
الموجه . 


ومن خلال هذه النتائج تجيب الباحثة على تساؤلات البحث حيث : - 


١‏ - لطريقة الإستكشاف الموجه تأثير إيجابي على التحصيل الدراسي لادة 
العلوم عند مستوى التذكر حيث أدى إستخدام هذه الطريقة إلى زيادة 
التحصيل في تذكرمادة العلوم لدى تلميذات الصف السادس الإبتدائي . 

۲ - لطريقة الإستكشاف الموجه تأثير إيجابي على التحصيل الدراسي لادة 

العلوم عند مستوى الإستيعاب حيث أدى إستخدام هذه الطريقة إلى زيادة 
التحصيل في إستيعاب مادة العلوم لدى تلميذات الصف السادس الإبتدائي . 


٣‏ - ليس لطريقة الإستكشاف الموجه تأثير إيجابي على التحصيل 


الدراسي لمادة العلوم عند مستوى التطبيق حيث لم يؤدي أستخدام هذه 
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الطريقة إلى زيادة التحصيل في تطبيق مادة العلوم لدى تلميذات الصف 
- السادس الإبتدائي . 


٤‏ - لطريقة الإستكشاف الموجه تاثير إيجابي على التحصيل الدراسي 
الكلى لمادة العلوم عند المستويات الثلاث < تذكر وإستيعاب وتطبيق > حيث أدى 
إستخدام هذه الطريقة إلى زيادة تحصيل التلميذات في مادة العلوم عند 

وبذلك تجيب الباحثة على تساؤلات البحث الرئيسي كما يلي : 

إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه في تدريس العلوم ظهر لها تأثير 
الثلاث مجتمعة ( تذكر » فهم » تطبيق ) بينما لم يظهر لها أثر ذو دلاله 
إحصائية عند مستوى التطبيق . 


من خلال نتائج الدراسة الحالية توصي الباحثة بما يلي : 
التلمنذات وقهمهن للمادة: 

۲ - الإهتمام في الجامعات والكليات التربوية بإعداد معلمات العلوم 
بحيث يكن قادرات على إستخدام طرائق الإستكشاف الختلفة حيث أن لهذا 
الإعداد دور كبير فى تمكن المعلمات من تطبيق هذه الطرق . 

٣‏ - عمل دورات تدريبية لمعلمات المرحلة الإبتدائية تشرف عليها الرئاسة 
العامة لتعليم البنات وذلك لتدريبهن على كيفية إستخدام الإستكشاف الموجه 
وكيفية قياس آثره على تحصيل تلميذاتهن . 

٤‏ - تعديل المناهج والمقررات الدراسية لتلميذات المرحلة الإبتدائية بحيث 
تتبع طريقة الإستكشاف الموجه في العرض والمزود بالعمليات العملية اللازمة 
للموضوع وذلك بدلا من طرق سرد المعلومات المعتادة والتي تدفع التلميذات 

٠‏ - قيام الرئاسة العامة لتعليم البنات بتزويد المدارس بالوسائل 
والأدوات القعليمية الضرورية لمارسة التلنيذات اللتعلم بطرحقة الإمنتكشاف 


٦‏ - الإهتمام بتوفير الوقت الكافي لإستخدام معلمات العلوم لطريقة 


الإستكشاف الموجه في تدريسهن . 


۷ - قيام المعلمات بتشجيع التلميذات وحفزهن على دراسة العلوم 


o 
بإستخدام العمليات العقلية التي تساعد هن على إستيعاب المادة وقهمها بدلا‎ 
من حفظها وسردها‎ 


۸ - الإهتمام بتجهيز المعامل بالمعدات والأجهزة الكافية لقيام التلميذات 


الا : المقترحات 


١‏ - بحث تاثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه في تدريس العلوم على 
التحصيل الدراسي بالنسبة لتلميذات الصفوف الثلاثة الاؤلى من المرحلة 


الإبتدائية . 


۲ - بحث تأثير إستخدام طريقة الإستكشاف الحر في تدريس العلوم على 
التحصيل الدراسي للتلميذات في المراحل التالية للمرحلة الإبتدائية . 


٣‏ - بحث تأثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسي 
فى المواد الدراسية الأخرى لتلميذات المرحلة الإبتدائية . 


٤‏ - بحث مقارنة لتأثير كل من طريقة الإلقاء أو العرض وطريقة الإستكشاف 
اموجه وطردقة الإستكشاف الحن على التمهيل الدراسي فى تذريسش مادة 
العلوم لأي مرحلة دراسية . ۰ 


ه - بحث تاثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه في تدريس العلوم على 
التحصيل الدراسى بالنسبة لتلاميذ المرحلة الإبتدائية ومقارنتها 
بالدراسة الحالية : 


٦‏ - بحث تأثير إستخدام طريقة الإستكشاف الموجه في تدريس العلوم على 
تتمية المهارات العلمية لتلميذات المرحلة الإبتدائية . 
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۷ يلخت خاشي ااستخدام رة الإستكهاف وجه في كريش اللوم عن 
تنمية الإتجاهات العلمية لتلميذات المرحلة الإبتدائية . 
والاستقصاء على التحصيل الدراسي لادة العلوم في المرحلة الابتدائية . 


المشروعات وطريقة الاستكشاف على تنمية المهارات العلمية في تدريس 
مواد العلوم في المراحل المختلفة . ) 
٠٠‏ - اجراء بحوث مقارنة لتأثير كل من طريقتي الاستكشاف الموجه 


والاستكشاف الحر على تنمية مهارات التفكير العلمي في تدريس مادة 
العلوم في المراحل التالية للمرحلة الابتدائية . 
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اكاك 
ال ل ا را لا ماركا فة على انح ت جات من هر 
( تأر طريقة الإستكشاف الموجه على التحصيل الدراسي في تدريس 
مادة العلوم لتلميذات الصف السأدس الإبتدائي بإحدى مدارس مدينة مكة 
المكرمة ] 


أحيث تضمن البحث ثلاثة أبعاد رئيسية في العملية التعليمية تلخصت في:_ 


- الأهمية البالغة للمرحلة الإبتدائية ودورها البارز في السلم التعليمي 
بشكل خاص وفي المجتمع بشكل عام حيث أنها تمثل القاعدة الأولى للمراحل 
التعليمية كما تمثل القاعدة الأاساسية لبناء آفراد المجتمع . 

- ضرورة النظر إلى العملية التعليمية على أساس التكامل بين المحتوى 
رالطزيقة وذلك على إعتتان أن التلمية هى مكورالعتلية التفليمية وهدةها 
ال ان توك لن ارفا نكي أن بكرن على اشاس المهاركة الإبجابية 
التي تجعله يتصرف كعالم فى إستكشافه للمعلومات . وطريقة الإستكشاف 
ا کا راا ال اف اة على قق ذلك 

آهمية قياس الحصيلة التفليمية لدى. الكلميدة والقي تغرف 
اله الدر اسي حبق ييي ن ى شاعا على ان عل ملد 
تساعد على معرفة مدى تحقق الأهداف السلوكية . 


الإستكشاف الموجه فى زيادة التحصيل الدراسى عند مستوى التذكر ومستوى 


I 


العلوم لتلميذات الصف السادس الإبتدائي . 


اة وتلمذات الزعة الإبخذاية. 


وختاماً أرجى من الله أن ينفع بهذا البحث عباده المسلمين من تلامذة 
ومعلمين وباحثين . 


وأسائه سبحانه مزيدآ من التوقيق قي طلب العلم وتحصيله . 


الباجحثة 


الجاكر وامراجح 
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قائثمة اإمصامد مالاع 
أو الماد السعربسية ت 


E 


۲ أبو الحسن مسلم بن الحجاج القشير ى التيسابورى :الجامع المسحيح. 
ےو ار ار e‏ 


° ایراهیم انیس‌واخرون المعج الو سيط .ط ۲ ەج ا ° د ە°ءتە ن‎ ٣ 
aR YSIS IEQIRRK EAE Ansara 


الاإبتدائشيه ١ ١ط ٠‏ مكة المكرمة : مطايح الصغا ه ٤١۲٠7١٠۲٤(هف‏ 


8 اتو د ليل البحث والتقويم التربوی ° 
عىمان ن : دار ! لمستقبل 6 ٥ھ‏ ۰ 


EET EE‏ : فلسغة النظام التعليمي وينية 


السياسهه الةر بويسه دراسةمقارنة ‏ ط ؟ ءالقاهن: 
ا 2 


کے اخ خیری کا ظطظم 6 i‏ يسس زک : تد ريس‌العلوم. 
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ا | زکي ند وی : منعسچم مص طلحاتالتةربيه والتعل ے٠‏ 


٠ م‎ ۱۹۸١ ٠ القاهز :دارالفكر‎ 


٩‏ - أحسمد زكي صالح : نظريات التعل ٠ء‏ القاهة : متبة 
التنمهضةالمصرية ©« AT‏ ¢ ° 


ES EE‏ سليمان عودة ٠‏ خليل عودة الخليلي : الاحصاء الا خف 
في الترية والعلوم الانسانيه » عمان / الارن : دار الفكر» 


4۸ م ° . 


اک سلا د ه» فتحي حسن ملکاوی : آساسیات الت كيت 
العلسي تي السةتربيه والعلوم الاتسا تة عناصره ومناهجه 
کک ا ا س 
رالتحليل الاحصائي لبياناته - الزرقاء : مكتيةالمنار » 11۸۷م ٠‏ 


١‏ _ أحمد على الفشنيش: التربيه الاستقصائية ٠‏ طابلس/ 
ي 
لا ال ار الف رة للكقات + 114١‏ مء 


م - أحسمد مهدى مصطفى ابراه : أثر تفاعل طريقتي التعليم 
س ا 
تلاميذ الصفالتاسع من مرحلة التعليم الاساسي ٠‏ رسالة دكتوراهء 
E EEN RE SES SDE SER‏ 


الا اا قر 00 


۹ 


E DOE | E E E E E RN EOE E E E 


ا هاف الوه ي دري الر يات 
E a NS al‏ 
اة ا ا لی 2 


° جابر عبدالحميد جابر: سيكلوجية التعلم ‏ ونظريات 


i aes a a 
مجلة‎ ٠ ظل التحديات المعاصره‎ E N العالم‎ 
e ا‎ 


الغيصل ١‏ العدد (۸۸) ° 


۷ جون فیری : اللتعليم في عالمنا المعأاصر , ترجمةة 


۸ حامد عبد السلام زهان : علم تفس‌النمو الطغولة والمراهة- 


Ragman NSTETACITT YEE 


ط > ٠١‏ القاهزن : عالم الكتب » ۱1۷۷ م ° 


۹ > 8 کنا 2 أن : التملم الاساسي بين 
النظريه والتطبيسق . مكة المكرمة : مكتبة 
الطالي الجامعي ه٠ ٤۰‏ هھ ۰ء 


المتجددة ‏ ط ١‏ يروت : دارالكتاب الليتاني eR ٠‏ 


١۲ے‏ رشدی لبيبجت ٠‏ معلم العليوم . طل ¥ ه القاهخح : 
EE RE‏ الممصريه 6 ۸1م ۰ 


E EE E E E ET 
0 الف و الاجر المح ية‎ 


٤‏ رمضان عبدالصميد طنطاوى : العلاقة بين استخدام الطريقة 
الكشفية في تد ريس العلوم وتنمية القد ر على التفكبرالابتكار ى 
لىد ى تلاميد الصفالثاني الاعدادى ٠‏ رسالة ماجستيرء المشصوز 
: جامعة المشنصوز ه ٤1۹۸م ٠‏ 


ل *+ ت ۰ 


ا ا ا ای وی 
الرياضيات - مرشد المعلم ‏ ( جز من مشوروع ماديسون) . 
ترجمة : محمد العلي الملقهعبدالعزيز العزوز ٠‏ الرهاض : دارالعلوم ١٥٠‏ ٤(ه‏ 

ور و ا ی ل 
للتربية ‏ ترجة : محمد أمين النفتي رأاخسورن ٠‏ 


تشيويورك : دار ماكکجوهیل للنشر ٠‏ ۹۸۲م ٠‏ 


۸ س روپرتستد ه آژرکا رین :الاستجواب الایداعی واا لي 
| لا ناء الہمتحسس - مدخل لممفهوم الذات- ترجمة : رۇ وف 


عبد الزرزاق العاني ٠‏ ط ۲ه پغداد : جامعة‌بسغداد ه ١۹۸١م‏ ° 


ا با ب ا ر 
العلرم *٭ ترجه : مبحسمد سعيد صبا ريني وأآخون ٭ ارد : 


۰ د روزالند د رايفر : تعلم العلمم بالاستكشاف ٠‏ ترجفة: 


سخب سید با زیی رآخرون ۰ الکویت : ذات‌السلاسل»ه ۱۹۸۲مء 


۲۱ روالد ٠‏ ت»هايمان : طرق الستد ريس ٠‏ ترجمة : ابراهسيم 
حسمل الشافعںى هط 7 6° الرياض عتماأدة شرن 
المكتبات بجامعة الملك سعوكد ء ٠٤١١‏ هه 


1T۲ 


ات ارو العا اا فا ت و هی 


تد ريس العلوم ۰ ط ٠ ٣‏ الرياض : دارالعلم 


ىه )اھ ەە 


۳۳ از ینب عبدالحمید یوسف ؛ حسن حسین زیتون : سد ريسن 
لعلسرم | لىپبيولوجيه ٠‏ طنط : جامعة طنطا NAY e‏ 


6 1۲ مم *° 


N 
الغيزياء لطلاب كلبة التربية بجامعة الملك عبد العزيز بسكة‎ 


المسكرمة ° رسالة د کتوراه ٠‏ األقاه : جامعة عين شمس ٠‏ 
4۰۱ھ ° 
بالق يمي السترسوى لاا ان E E‏ ل 
ا ۵٥‏ ف ۰ 
الكريت : مكتية الغلاح ‘Aie‏ 
۷ - سعود مد رشيد السو : اوی اال ةة الاسنكشافية 


ماجستم ء الریاصض : جامعة الملك سعود ه (٥‏ هھ ° 


1 


ERE : ا 2 تور الدي ین عسل الجواد‎ ۳A 
الإبتدائي‎ 


را بجی ۱ ء الرياض : دا ارال 


کک 


۰۰( ف 


٩۹‏ _سلیمان مجمدالجیرر ETE‏ ع علي : اتجاهات 
حسدیسشه في تد ریس‌السواد a e‏ الرياض : دار 


اسز 4 ۰( ف ه 


تسد اپہراھهم الجيار : اا سات في تاريخ الغفكر 


الةرپوى . الافو + اة شري © 10۷۷ 


اا و ا ا وات ت :فا 
اتك الهو 1A1‏ م 


۲ -صالىح عىبدالىعزیز :السةر بيسه وطرق النتد ريس ٭ ج ٣‏ 


الةربية الحصديشة ‏ ط ۷ ء القاهة : دار المعارفء ١11م‏ 


قافو 3 فار العاف » اة 


ج ۲ تدريس العلوم في المرحلةالشثانوية ط١ ١‏ القاهة: 


Ae lS E, 
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4 ۴ عأایشم سود ز يترون : تنمية الايداع واا‎ _ ٤٥ 


٠ ۱۹۸۷م‎ ٠ الأدنية‎ 


اف ي ارعان 4 دار عار 0 و 


E A E CO PC EE E O 
COE SE E n a 
ا ی‎ 


الاإيبتدائي ٠‏ رسالة ماجستير ٠‏ بغداد : جامعةيغداد ه ۱۹۷۷م °٠‏ 


A۸‏ دالج تة وان داك التترب الاه اول 
harrassment am ER rattan oran anek tahta tetra bythe êa henna anno‏ 


ال رين ةه ٠‏ نموف دار الكغات اللتاسى اة 


٩‏ عبد العزیز الستشبل وآخرون: نظام التعلم في المملكه 
لر هة امو يته ط1 4 الترياض: جاسمةالبلكت 


۰ ھ۱٤١۷‎ ٩ سعود‎ 


۰ ہ عبداللطیف فژاد اہراهیم ٠‏ محمد ایراهیم کا ظے : مرشد تمسرين 


سه 


المد رس . القاهز : مكتبيةمصره 0۹۸١۰١‏ م٠‏ 


وا ا ا لخر يو ال ت 
الةرپسوى ٠‏ ط > ٠١‏ سيروت : دارالعلم للملايين ٠. ء1۹۸١ ٠‏ 


_ عبدالله تاصح علوان :تربسية الاولاد قي الاسلام ۾ جا 


طا 6 بوك دار الشلا © ١0١١‏ هه 


O REE TEE or‏ لتعليم في المسلكه السعہوبسيه 
السعود يه _أنمونذج مختلف- مل ؟ 6ل 6 


۴ 


ف *+نت :+ )ه)(ھه 


2 0 وا لرك‎ 1: a Sk a 
ر‎ 
EE O EEA 
E TYY N O ERS TER ERN 


هر نخ هه كا ن + ا امان الاعات ( الا ا فی 


تتحصيل طلبة المرحلة الاعداد ية للمغاهيم الفزيائية والطرق 


العلمية ٠‏ رسالة ماجستير ٠‏ عبان : الجامعة الأردننية » ١١٠١هه‏ 


دار العلم للملايين ٠‏ 1۹ م 


° فاخرعاقل : علم النغس الةريوى ط۲ ه پىیروت‎ oY 
م“‎ AT 6 دارالعلم للملايين‎ 


۸ه .قاطية ابساھم حبیدة :مہا اوا سا لب الغا ءال ا ت 
وين ارد الات اع *٭+ لط ١‏ ههٺ القاهرة RE‏ 


اللشهضصضة المصرية 1A1 ٠‏ م 


م ا فکری خسن زيان ٠‏ التد ريس ° ط۳ ءالقأاهفز : 


i 


ATA ea N EE 


اا ی » آمال صادق : عل النغس 


الان ن و 0 0 ق 


البتةربسوى. ط ٠ه‏ ء القاهة :دار المعارف ٠ء‏ ۷١١٤٠هه‏ 


۲ فاد سليمان و رر : الاساسیات فض تدريیس 


العلم ءالاسكندرية : دارالمطبوعات الجديدة ٠ م۱۹۸١ ٠‏ 


ا غاي ات الاس ال ااي 
رمن الطخغوله الى الشيضوخضه ٠‏ ط > ء القاأاهز: 
SEES EDE SEES GSES‏ 
ى 2 


11¥ 


٥‏ س فوزی اه الحبشي : دور التعلے 'بالاکتشاف في تحص قيق 
هد فال تغكيرالعلمي في تد ريس الفيز ياء في المرحلة الثانوية ' 


٤ 


ترجمة : عبدالتواب يوسف ٠‏ القاهن : دأارنهضة مصره ٣۹۷١م ٠‏ 


۷ محسمك ا البغدادى : الاهداف الاخ بات ب 
الشظريه والتطبيق ¿ في المناهج وطرق التد ريسب 


ط ۲ ٠١‏ الىكويت : منكتبة الغلاح ٠ء‏ ٤١٤٠هه‏ 


٠‏ ۸ محيد رضا البغدادى :التد ريسالمصخغخر _ بزامج لتعليم 


enn 


مہارات التد ریس ط ۱ ء الىکویت :مکتية‌الفلاح » ۷۹١١ه‏ 


۹ ہ محمد زیاد حمدان : تقیے اا ESSE E‏ | طاء‌عمان: 


دار التربيةالحديثةه 1١٤١ه‏ ° 


e‏ ¥ سآ محمد سليمان نادن را خو : e‏ وت . هات 
ill SSE‏ 
حه ي وا نافال الم ر الا اه 


القاهز : مكتبة قريب ه د ٠ت ٠‏ 


1A 


ت سخ ا اة خان مي اطا + الاتخاعات 
ط ١‏ ه6 الرياض : دار العلوم هھ اھ ۰ 


التبد ريس ٠‏ ط ١ ١‏ الرياض : دارعالم‌الكکتب» ١١٠٤٠اهه‏ 


— محملك مصطغی زیدان : د راسة سیکلوجیه : ربويەل تا ا 
التعلي العام ¥ e‏ نة دار الشوق ء ٣١اه‏ 
- محمد هميلة رأخون : شادة الكغاء للتعليم ٠‏ تونس: 


الشكةالىتونسية لفتون الرسم هه ١۷١١م ٠‏ 


ەه د مسخىمول طتطاوى ا تښ انسۍ ۽ تلد ریس‌المواد 
: ت ي 
الاجتاا عه ے.مصاد.ره. اك اسا الطبيقيه ‏ 


الکو نة ار اة الا 2 ف 


مكتب التربية العربي لدول الخليي : الاحصاء الةربوى. 
ج ١‏ مجموعة المحاضرات التي ألقيتفي الد وة التمهيدية في الاحصاء 
التريوىلعام ٠٤٠٠١‏ ه ‏ الرياض : مطبعة مكتيب الةتربية 


الكر جى لدل الخ اكه اداه 


۷ ت الع ر امورب لول الخل ي الا خا ۶ الت ريرى: 
ج ۲ مجموعة محاضراتألقينتفي دو الاحصاء التريوى لعام 


۰۱ ه _ الرياض : مطبعة مكتب التربية العربي لد ول الخلیج ٠١٠٠‏ ١ه‏ 


٨۸‏ خية من الأساتذة الستخصصين في تد ريس العلوم بأمريكا : الجد يد 


في تد ريسالعلسيم ٠‏ ترجةة : فؤاد عبد الجواد ٠‏ القاهة : 
دارالسعارف ه ۱۹۸1 م ۰ 


ی کر : د راسات سربسويسه رائسدة في 
ا 
الرياضيات ٠‏ القاهة : عالم الكتبه ١۱۹۸م ٠‏ 


2 ٤ 
تورمان چږه ننلند : الاهداف ال ال يه * ترج هة اة‎ ۰ 


خیرى كاظم ٠‏ القاهة : دار الننهضة العربسية 6 ل * ت ° 


۸۱ - ييحي حامند هندام ه جابر عبدالحمید جاپر : الستاهسج 
ستياه خا وا ا 6.۴ ال قافو دار 
EE EE ERT‏ ۷۸ م 


EE ۲‏ ا :اتا ات معاصره في مناهج 
وسا ليب طرق تد ريس العلسوم ٠ط ١‏ » عمان: 


دار الغرقان ه ٤‏ ١ھ‏ ۰ 


Ys 


عمان : دار الغضرقان ه ٤١)٤(هه‏ 


~A‏ یوجین س ۰ کیم ه ریتشاركد د ۰ کیلرج : مرشد العلسمء 
E E E E E E NOE EB EEN E‏ العسزاسم 
ER E E RE E EET‏ 
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ملحق رفم )١(‏ 


أججاة ]اة الإبتم آثية " 


١‏ تعمد العقيدةالإسلامية الصحيحة في نفس الطغفل ورعايته 
ا ی ا و ج 
اناف الي تالاشلا 

- تد ريبه على إقامة الصلاة وأخذه باد اب السلوك رالفضائل ٠‏ 

٣‏ تشمية المهارات الإسلامية السختلفة وخاصة الها اللغوية 
والمار العددية رالمهارات الحركية ٠‏ 

e‏ ار الاه س الفاغ و حه ا ات 

٥‏ تعريغه نمم الله عليه في نغسه وفي بسيشته الاجتاعية 
6 اة ل ادا اله ور ف وه ٠‏ 

1 دربي ذوقه البسديسعي وتعهد نشاطه الاپتکاری E‏ 
تقدير العمل اليدوىلديه ٠‏ 

۷ تنمية وعيه ليد رك ماعليه من الواجبات ومالنه من الحقوق في 
حدود سنه وختصائص المرحاة التي يمرريما وغرس حب وطنه 
والاخلا ص لولاة الأمر ٠‏ 

- ۸ تصوليد الرغبة لديه في الإزدياد من العلم التاقع والعمل الصالسح 

وتد ريبه على الاستفادة من أوقات فراغه ٠‏ 


٠ إعداد الطالب لبا يلي هذه السرحاة من ماحل حياته‎ - ٩ 


¥ عبدالله محمد الزيسد : مرجع سايق » ص 13 ° 


ملصسق رفسم (۲ ) 


Wb . 


الجا الإجرائية اأمعرهية 
n‏ راتوا ) 


اتون الارل 8 موق مالا رض من الكون د 


عرف التلميذة الشسيأنها نجم متوهج يد ور في فلكها مجموعةمن| لكواك )م 

حد د التلميذة مكرتات النجموعة الشمسة ٠‏ ) 

تذكرالتلميذة أآسماء كواكب المجموغة الشسية بالتر تيب ٠‏ 

تتن التليدة بب وي الق سكو الحجب ٠:‏ 

تلد د التلميذة عدد أقمارالاً ص ٠‏ 

_ تسمي التلميذ ة أكر كوك في المجموعة الشمسية ٠‏ 

تذكرالتلميذة المسافة بين الا ضرالشسبالتقريب ٠‏ 

تستنتج التلميذة ة أن سرعة ضوء الشمسكبيية وذ لك من معرفت ما 

للسزمن الذى يستغرقه للوصول الى الأش * ٠‏ 

تستنتج التلميذة أن الشمس‌هي مصد رالضرء“ والحراة فيا لمجوةالسسية 
-٠‏ تبر التلميذة عن العلاقة بين بعد الكركب عن الشمس را لحرا عليه ٠‏ 
١١‏ تميز التلميذ ة موقع الا ضبين الكرا با لنسية للشسس ٠‏ 


ادر العاتي 2 مكل الا 


E‏ على شكل الاس 
١‏ تحدد التلميذة د ورالعلماء السلمين في مجال شكل الاأرض ٠‏ 
٣‏ سمي التلميذة العالم السلم الذ ى قام بقياسقطرالاًرض ٠‏ 


YY 


شا دة کل الا یبا کروی قرا وله بط یلا 

ه -تبين التلميذة د ورالمركماتالفضائية قي التأكد من شكل الأر ض ٠‏ 

٠ ت حدن التلميذة طول قطرالاً رضعنه خط ' الاستوا* وعند القطبين‎ ٦ 

۷ -شميز التلميذة بين طولي قطرى الاش بناء على شكلها ٠‏ 

ت خرف الت ليف خط الا راء بات خط وهي يق الأ الى اسفن 
شمال وجنوب ۰ | 

۹یا غ اقول انا خط رو حح نا 
الشمالي الى القطب‌الجنويي ٠‏ / 

٠-تستنتج‏ التلميذة أهمية خطوط الطول وخطوط العض 

عا ر م اوو ف اها 
خطو ط الطول وخطوط العض ٠‏ 


اا ا 


اعدد التلميفة الأغلةة الثلاشة المحيطة بالأرض ٠‏ 
عرف التلميذة الغلاف‌الجوى“* . ' E‏ 
تذكر التلميذة إ رتفاع طبقة الهواء ٠‏ 
تة ى التلسدة كنات الغلا ت الحجري ٠‏ 
تمشح التلميذة بأسلوہا الخاص‌أهمية الہواء للكائنات الحية ٠‏ 
تخد التي ةة ت الاه والابهة عل مطح الا رض > 
اة ان جي هار الا على سطع ارش تل 
الغلاف المائي ٠‏ 
٠‏ تعبرالتلميذة عن الغلاف الصخرى بمسمى قشرة الأرض ٠‏ 
۹ صف التلسيذة باسليما الغلاف الصخرى ٠‏ 
-٠‏ تستنتع التلميذة أن الغلاف الصخر ى يتكون مسن تضا ريس مختلفة ٠‏ 


17A 


اام اة م ها ونع آلا ان اللاةا لات : 
١روضح‏ التلميذة أن الجر اليايس من قفو الأ ض تمل القارات. 
۴ دك اة أتراع الها رن فى فة الاش : 


الد رس‌الرابسع : د وران الأرض حورل محورها :_ 


ةة اة ات الاش 

ا الاو مور دوا و الا : 

صف التلميذة بأسلهہا وضع محور فوا 

اة دة و وان آلا ن حول و رها 

ج التلميذة أن إتجاه د ورا نالأ ضحول نغسها يكون عكس | لحركة 

ا لل ممن 

تتنباً التلميذة بنتائج عدم د وران الأ ض حول محورها ٠‏ 
-:صذكر التلمينذة نتاشج د وران الأرض حول محورها ٠‏ 

تصصف التلميذة اتجاه حركة الشمس الظاهرية والقمر ٠‏ 
٩‏ - برهن التلميذة بتجربة عملية اتجاه د ورا ن الأ ضحول محورها ٠‏ 
-٠‏ تسبي التلميذة حركة د ورا ن الا رض‌حول نفسہا بد ورانہاحول محورها ۰ 


الىد رس الخامس : ووا حول الشمس :_ 


١‏ تعرف‌التلميذة سارالاًض حول الشسبالخط الوهمي السمى فلك الأض 
تشرح التلميذة اتجاه محور د وران الأض بالتسبة لفلكها ٠‏ 
تستتتج التلميذة أن محور د وران الا ض‌ثایت ولايغير ا : 
تف اة علق ملول اة ال نة 
تتحدد التلميذة مدة السنة الشسسية بالأيام والساعات ٠‏ 
تذكرالتلميذة الفرق بين السنة الشسسية والستة الكبيسة ٠‏ 


¥۹ 


۷ - تصذكرالتلميذة أن النهار يطول في الصيف ريقصرفي الشتاء ٠‏ . 

۸ تتعرف‌التلميذة على أيام السنة التي يتعاد ل فيا طول الليلرالنهار 

۹ تمرف الت لميذة الزرال الشمسي بأته سارالشستي الساء 
من الشروق وحتى الغروب ٠‏ 

٠-_توضح‏ التلميذة بأسلوها اختلافالزوا ل الشسي باختلاف فصول 
السنةة 

٠ تبن التلميذ ة كيفية اختلاف الظلال نتيجة لتغير الزوا ل الشمسي فيا لمملكة‎ -١١ 

٠ -تتنباً التلميذة بإمكانية معرفة زمن ا ا الظلال‎ ١ 


٤ 8‏ 
الدرس السادس : د وران الا والفصول الاربعسة س 


تذكر التلميذة أسباب حدوث الفصول الأربعة ٠‏ 
تستنتع التلميذة أن حد وثالفصول الا ربعة متعلق بميل آشعة الشس ٠‏ 
ححد د التلميذة أيام حد وثالانقلابين على شمال الكة الأرضية ٠‏ 
-تحدد التلميذة أيام بد* فصلي الصيفرالشتاء ٠‏ 
تصوضح التلميذة أن طول الليل و طول النهار يتساريان في بداية 
فصل الييع وسداية فصل الخريسف ٠‏ 
اعدد اة تان دور ا 
aE E‏ 
تتنباً التلميذة بسنوعالفصل في الجز* الجنمهي للأضمن معرضتما 
لشسوعالفصل في الجز* الشمالي منها ٠‏ 
در التل ةة ان امن ا لی تون غا مود ے عن سطع الاؤن 
في الصيف ومائلة في الشتاء ٠‏ 
١١١‏ تبي التلميذة على رسم مصور حدوثالفصول الأرعة وسوقع 
الأضبالنسبة للشمسفي تلك الفصول ٠‏ 


| ١-تتعيرالتلميدة‏ بأسلوها عن تأشير د وران الأض حول الشسعلى 
خط الزرال الشمسي ٠‏ 

٠ التلميدة عدد الأشهر في كل قصل من فصول السنة‎ ركذت-١‎ ٠ 

یا اة با ن الول ا یھ ر تکل زجنت 
السنطقة عن خطالإستواء ء 


الوت العا ا د تاا ي اعات الي :ن 


٠ -تتعرف‌التلميذة على آمثلة  لتأصرالنباعا تباختلاف‌الليل والنهار‎ |١ 
٠ تتعرف‌التلميذة على أمثلة لتأعر التباتات بتتابح الفصول الا عة‎ - 
٠ حدد التلميذة أمثلة لتأثرالحيوانات باختلاف‌الليل والنهار‎ ۳ 

> - تذكرالتلميذة ثلاعة أمثلة لتأعر الحيوانات بتتابع الفصول الا عة ٠‏ 

ه ‏ توضح التلميذة بأسلوہا تأثير حرا تالأ ض على حياة الانسان ٠‏ 

1 تذكرالتلميذة أن حركا تالا ضضورورية لاستمرا رالحياة على الأأرض ٠‏ 

۷ تيد التلميذة فكرة مناسبة ظروفالأض وح ر كاتا للكائنات الحية ٠‏ 

۸ بين التلمنيذة بمثال تأشير حركات الأ على حياة الانسان 
في المملكة 

٩‏ تبن التلميذة بمثال تأشير حركات الأرض على حياة النباتات 
في المملكة ٠‏ ۰ 


ملحسق رفم (۲ ) 


A۲ 
موچ بل أإخطط اإأتجريسية‎ 
مورا و ور ا ی رو‎ 


ال کاة : کیف تد ورالارض‌حول محورها ؟ وماذا ینتج عن د وراتها ؟ 


الأهد أف الإجرائشسية :_ 


2 

3 ا مجور دوران الأرض ٠‏ 

ا 

ك ال دة هة دورن الأرض حول محوها . 

تستنتج التلميذة ة أن إتجاه د وران الأ رضحول نفسها يكون 
RE CIEE IEEE IE‏ 

تتنباً التلميذة تاج عدم د وران الأرضجول محورها ٠‏ 

تصذكرالتلميذة نتائج دوان الأرضحول محورها ٠‏ 

۸ تصغفالتلميذة إتجاه حكة الشمسالظاهرية وإتجاه 
EES EES‏ 

ووا د ا کا ون اا رفن حول 


نب ر اچ ٭ 


ہے 


محورها ٠.‏ 
۰ ا الا خد واا ل ا بدورانىها 
حول محورها ۰ 


AF 


٠ء لاض حركتان احسداهما حول محورها والأخدرى حول الشس‎ ١ 

۲ محور د وران الأضعباة عن خط وهمي تد ور حوله الأرض ٠‏ 

۳ اتجاه مورد وزیا رن ال ۴ درج عن 
الوضعالعممودى ٠‏ 

دة وان الا رضخل خا اة :: 

ه٠‏ اتجاه د وران الأرضحرل محورها ( نغسما ) عكس اتجاه الحركة 
الن اف ي الوا الف ال الفرق: 

- ينتج عن د وران الأضحول محورها اختلاف‌الليل والنار والحركة 
الظاهرية للشسرالقمروالنجم ٠‏ 

٠‏ ۷ اتجاه الحركة الظاهرية للشمسوالقمر والنجوم من جة الشرق 

الى جة الغ . 


المسوراد 


نموذج الكرة الأرضية “كو من ‌الصلصال » سلسك 
معدنى ء» فيلم تعسليبي عن حركاتالأرض » بطاقات 
صغخيرة ەه کشاف ( مصباح بطارية ) ۰ 


اسك امنا 2 


٠‏ عملیات‌التغكيرالناقد ال لة 
تضم نك فر على جاع الارص؟ 


کون رات ماهي حر غالا 


تنب 


1A 


کیف یکون وضح محور د ورا ن الا ض أثناء حركتها ؟ 


مانا یحد ث لو لم تتحرك الا رض‌حول مخورها ؟ 


RN‏ ا ى 


ملاحظة المعلمة 
افتةراض 


ے ‏ شيا 


جم يانات 


ا 


الا 
لقد عفنا أن الا رضكروية الشكلوموجودة في الفضاء 
كأحد كواكب المجموعة الشمسية ٠‏ 


فهل هذه الكة الأرضية تايته آم آنا تتحرك ؟ 


لكي نتخیل احد ی حرا ت الأرض ٠‏ أنظرى الى صد يقتك 


وحاولي تسمية الحركة التي تقوم بها ؟ 

( تقوم احد ی التلمیذات بالد وران حول تغسہا ) 
لو حركتا مجسم الك الا رضية بهذا الشكل فانها 
في هذه الحالة تد ور حول ماذا ؟ 

لو کان لدينا كو يخترقها خيط أو سلك يمر 
بسمركزها ٠‏ وقمنا بتحريك الكو حول نفس ما 
فان حرکتہا هذه ستکون حول ماذا ؟ 

ماذا تسمي الخط الذى يمر مركز الجسم 
بشکكل متناظر ؟ ۰ 

أنظرى الى مجسم الكرة الأرضية ٠‏ 

هل تلاحظين انہا تد ور حول محور آشناء د وراتہا 
حول نغفسہا ؟ ) 


Ao. 


يما أن الأرض تد ورحول محورها فماذ | يمکن أن تسمي 


ةا السخور؟ 

هال محورد وران الأرضحقيقي أم وهمي ؟ 

هل تستطیعین تعر یف محور د وران الارض ؟ 

انظرى الى النمان ج التالية للكرة الأرضية ؟ 

هل وح الكڑ فیہا عمود ى آم مائل ؟ 

اذا علمت أن الأرضتوجد في فلكها بنس‌هذا الوضع 
فل یکون محورر د ورانها في وضع عمود ی أم مائلی ؟ 
شاهد ى المقطعالتالي من الفيلم وتعرفيي على 
وضع محور د وران الارض‌راتجاه د وران الأرض 
حول محورها و مدة هذا الد وران ونتاگجه 


( تجمعالمعلوما ت في بطاقا تتوزع على التلميذ ات ) 


بكم د رجة يميل محور د ورأن الا رض عن الوضع 


الىممودى ؟ 

مامد ة د وران الا رض‌حولی محورها ؟ ای کم تستغرق 
الأرض من الزمن لكي تد ور حول مح ور ها .د ورة 
كاملة ٣‏ 

ما اتجاء د وران الاأرض‌حول محورها ؟ 

هل توجد د لائ تحد ثیسبب د وران الأرض حول 


AT 


لاحظي حر كة نموذ ج الكرة الاضية مقايل المصباح ٠‏ 


في ای جزء يكون الليل ؟ وأين يكون النها ر؟ 

في أى منطقة يكون الصباح وفي أيها يكون الظهر؟ 
وأین کون الغروب ؟ 

لو تصورتنغفسك على هذه الكرة وأنها تد ور 
من الغب الى الشرق ؛ 

فغي أى اتجاه سترين الشستتحرك نحوك 
من الغپالی الشرق آم بالعکس ؟ 

هل حر كة الشمس التي نشاهد ها تكون باتجاه حركة 
الأرض حول محورها ؟ 

هل الشمستتحرك فعلا حول الأرض آم أن حركتہا 
قا رة لاا 

ماهي الأجاام الأخرى التي يمكن أن نشاهد ها 
تتحرك نتيجة لحركة الاأرضحول محورها ؟ 
لماذا تقول عن حركة القمر أثناء الليل 
وحكة النجم بأنها حركة ظاهرية ؟ 

هل يعني ذلك أن هذه الأجرام لاتتحرك أيدا ؟ 


ماهو اتجاه هذه الحركة الظاهرية ؟ 


اا 


س 4 


لو کنت ترکبين سيا ر ا لعبة ممتحركة تسيمر 


AY 

E EE E E 
أشناء ركرك السيارة ومين مانىشاهده نتيجة‎ 
لدوران الأضحول محرورها ؟‎ 

هل تستطیعین تفسیر سیب عدم شعوزا 
بد وران الأض حول محورها ؟ 

حارلي آن تہرهني على حركة الأرضحول 
محورها بظرواهر أخرىآو بطريقة 


ایال داج ؟ 


AA: 


/ 


ا كلة س مادا ينتج - عن د ورا یول ا 


الأهداف الإجرائسية:- 
وا ا لار خو القن با خط الي 
الممسسى فلك الأأرض ٠‏ 
؟ قن الت ليذ ة تجاه متخ ور ىوان الا رض بالندبة لكا :* 
کو الل ةة أن مورد وا ن الان یت لاخر تجاه 
و ا :> 
ه ا التلميذة مدة السنة الشمسية بالأيام والساعات ء 
ادك ال اة لىب اة الب اة الكت : 
تذكر التلميذة آن النها ريطول في الصيف ويقصر في الشتاء٠‏ 
ا يعادال فيا طول 
الليل وطرل النار 
الال ایس ا مار ای 
السماء من الشروق وحتى الخروب ٠‏ 
٠‏ ضح التلميذة باسلهها اختلاف‌الزوال الشمسي باختلاف 
فصول السنة ء٠‏ 
اا ا ات ال تخ ال 
الزال الى ى الملاكة 
١-تتنباً‏ التلميذة بامكانية مسعرضة زمن تغير الفصول من 
مراقبة الظلال ٠‏ 


گآ" < = 


ھے 


A۹ 


٠ فلك الآض هو خط وهمي يمثل مسا رالا ض حول الشمس‎ - ١ 

که نا ر الد E r‏ 
على فلك الا ٠‏ 

۳ م حور دوران الضِ أبنت ولايغير أتجاهه 

> _ السنة الشمسية هي الزمن السذى تستغرقه الأرض لاكسال 
د وره واحدة حول الشمس‌وهي تساوی ۲٣ ٥‏ يوم وستة ساعات ۰ 

ألسغة الكبيمة أكيرمن السنة الشسية بين وتكون كل 

از سنوات ۰ 
ظول النها رفي السصيف ويشصر في الشتاء ٠‏ 

¥خيتغادل ٤ ۲۱ les‏ الین . 
وحتى الخروب ۶ ۰ 

٩‏ يختلف الظل تبعا و و الستةه 


المراد*- 


لوحة علمية لسدوران ن الأرض حول الشمس ° 


كرة از ٠‏ 


ا 

قلم رصاص. 

أسئلة المناقشة :_ 

إستدلال مادا ینتج عن دوران الآ حول الشس؟ 
ج هل يؤشر دوران الأض حول الشمسس 


لال اهار 


143: 


كيفنستطيع معرفة تغيرالزوال الشمسي ؟ 
ما علاقة محورد وران الا ضبالغلك الذ ى تد ور فيه 
حول الشس ؟ 


اى + 


ETE 


نط بصق 


تلخيیص 


اقرا 


جمع بياتنات 


الأ كلة 


E E IE TE EES 
د ورتا حول الشمس ؟‎ 
بكم د رجة يمل محور د وران الأض ؟ وعسن ماذا‎ 


ميل ؟ 


اذ ن محورد وران الأتی‌یمیل ب ل ٣‏ درجه 


e o aa 
هلل هناك علاقة بين اتجاه محورد وران الاش‎ 
 ؟ضألا وفلك‎ 

هل يمكنك تحد ید اتجاه محورد وران الا ضبدة ؟ 
هلل یتغیر هذا الاتجاه أثنا* د وران الا ضحول 
الي ؟ 

ماهي المدة التي تستغوقها الأضللد وان 


هل تسى ذلك سنة شبمسية أمسنة قمية ؟ 


کارا فار ال ال ةة 


,افتراض 


۹ 


هلل تحسب الساعات‌السته عند حساب السنة الشمسية ؟ 
لوجمعنا السته ساعات في أريع سنوات ء.فماالمجموع؟ 
أضيفي هذا اليوم الى السنة الشمسية ٠‏ كم يصيح 
عدد آیا مہا ؟ 


هل تفار فين ان النة آلتى عد د اي انها ٣١‏ ٣يرنا؟‏ 


في كل كم سنة يكون هناك سنة كبيسة ؟ 

ما عنلاقة أيام السنة بتغير الفصول على سطح الأض ؟ 
هلل جنيع يام السنة يتساوى فيا طول الليل والنها ر؟ 
في آى فصول السنة يكون النها ر طريلا والليل قصيرا ؟ 
في أى فصول السنة يكون النها ر قصيرا والليل طويلا؟ 
ماهها الفصلان اللذان يكون طول الليل وطول النہا ر 
فی هما يميل للتساوى ؟ 

متى: يبدأ الجز* الشمالي من الكة الأضية في 
التعض‌الشديد لأشعة الشمس؟أذكرى اليوم؟ 
هل يكون النہار في هذا اليوم طويلا على شمال الكو 
الأرضية أم قصيط ؟ 

لماذا تسبي هذا اليوم بالانقلاب الصيفي ؟ 

متى يبدأ الجز الشمالي من الكة الأرضية في 
الاإبتعاد عن أشمة الشمس؟ ماهو هذا النيسوم؟ 
كيفيكون طول الليل وطول النها رفي هذا اليوم؟ 
لماذا سمينا هذااليوم بالانقلاب الشتوى ؟ 


4۲: 


کل کف و اا ای کنیا فن ایل ان 
تاا لول البار؟ 
ماهي الفصو ل التي تبدأ في هذين اليومين؟ 


اذا متى يتعاد ل طول الليل والنها ر؟ وفي يد ايةأى الفصول ؟ 


كيف تكون أشعة الشسسفي فصل الصيف وني الشتاء*؟ 
لاحظي القلم عند ما نتسلط عليه الصو بشكل مائشل 


کات بحو غ ال ف الحانتن: 
هلل يختلف طول الظل باختلاف فصول السنة ؟ 
كيف يكون مسار الشمسفي السماء ممن الشروق 
الى الغروب في فصلالصيف؟وكيف يكون مسارها في 
الشتاء ؟ 

هل تعرفين ماذا نسمي مسا رالشسفي السااء مسن 


الشوق الى الغوب ؟ 


هل يتغير الزوال الشمسي اواو الا جل الي ؟ 
متۍ یکون الزوال مرتغفعا ومیۍ یکون منخفضا ومتی یکون معتد لا ؟ 
حاولي توضيح العلاقة بين تغير الزوال الشسي وتغير الظلال 


على مدار التة ؟ 


الا جل الح وة 


ن ا . 


مالفرق بين الزوال الشسي على خط الاستواء والزرال 
الشسي في المناطق القطبية الشمالية والجنهية ؟ 

هل يمكنك معرفة زمن تخير الفصول من مراقية الظلال ؟ 

هل السنة الشمسية هي نفسا السنة القمرية ؟ كيف تحسب 
كلا ٠‏ 


191¥ 


مسوضوع الد رس : شكل الأ ٠‏ 
المسشكلة :_ كيف يكون فشكل الأض؟ 


الأهداف الإجرائية :- 


ت ال ةة ي هة اححدلال .اللا ديا على مكل الا رض ٠‏ 

١‏ د ال ةة دور اللا الس لن فى جال مل الأرض 

٠ تسبي التلميذة العالم السلم الذىقام بقياس قطرالأض‎ ٣ 

| مف الل ةة کل آلا ج بان كوى قرا وله متبط اقللا 

٠ عند القطبنن‎ ٠٠ 

ه تبين التلميذة د ورالمركبات الفضائية في التأكد من شكل الأرض ٠‏ 

1 تحدد التلميذة طول قطر الأضعند خط الاستوا*وعند القطبين٠‏ 

۷ تميزالتلميذة بين طولي قطرى الأرض بناء على شكلها ٠‏ 

۸ تعرف‌التلميذة خط الاستواء بأنه خط وهمي يقسم الأ ضالى شمال وجنوب ٠‏ 

. تعرف‌التلبيذة خطوط الطول بأنها خطوط وهمية تمتد من‎ ٩ 
٠ القطب‌الشمالي الى القطب الجنوي‎ 

٠ تستنتع التلميذة أهمية خطوط الطول وخطوط العض‎ ٠ 

١١-تتنباً‏ التصلميذة برقع دولىة معينة على الكة الأضية 
باستخدام خططط الطول وخطوط العض ٠‏ 


اا 

١‏ - إستدل العلماء قديما على شكل الأض من ملاحظة ظشل 
الأرض على القمر في حالىة الخسوف ء٠‏ 

ا اون ان کل الارص کروی : 


۴ قام الغالم المسلم محمد بن موسى بن شاكر قياس قطر الأض بدقة 
> _ تأكد العلماء من شكل الأرض‌بعد تصريرها بالمركبات الفضائية ٠‏ 
م فشكل الارن كوي قرعا رلا بس فللا عة الفطين :+ 
طول قطر الأرضعند خط الإستراء ٠٠١١١‏ كيلومتر وعندالقطبين 
6٤‏ کیلومتر ۰ 
-القطر الإسترائي للأرض أطرل من ‌القطر القطبي ٠‏ 
e Na E‏ 
تصفين شاالي وجنوسي ٠‏ 
٩‏ _خططوط الطول عباة عن خططوط وهمية تمتد من القطب الشمالي 
إلى القطب الجنويي ٠‏ 
٠-تستخدم‏ خططوط الطول وخضطوط العرض لتحديد المواقع 
على سطح الاٴرض ٠‏ 


گے 


< 


القوا ك 

٤ 1 beeen 
مجسم ك أرضية » مصباح بطارية (كشاف) » خريطة للعالم»‎ 
٤ جہاز عض الشرائح ۰٠ء شرائح تمثل : الأض> مركبة فضائية‎ 


ا اکت 


إلا ل 
مالفرق بين طولي أقطا رالا ضالإستوائي ‏ 
والقطبي ؟ 


۹۵٥ 


SEE,‏ كيف إستطاع الاتسان قديما معرفة شكل الأرض ؟ 


SNE.‏ ا راا الل ف ل ارش 
تخیيل متی إستطاعالعلاء التأكد من شكل الأرض ؟ 
و ت کی ا س نم الا رش 


باستخدام خطوط محددة ؟ 


تشاطالتلميذة الاستكشافي 
الآ اة 


عملياتالتنكيرالناقد 


ماذا يمثل التموذ ج ( مجسم الأرض ) الموجود أمامك ؟ . 
لماذا تسبي الأرض بالك الأرضية ؟ 

ماهو شل ‌الارض ؟ 

هل الاأرض كروية تماما ؟ 

إذا علمت أن طول قطرالاً رض الإستوائي ٠٠١١١١‏ 
كيلومتر » وطول قطرها القطبي. ۱۲۷٠٤‏ كيلومتر 
فهل يو فر ذلك على شكل الأرض ؟ 

ماهو شكل الأرض اذا ؟ 

ما لغرق بين طول قطرالأرض القطبي وطول ِ 
قطرها الإستوائي ؟ 

في أى منطقىة أةا جكون الكو الا ةة تة 
عند خطالإستاء أم عند القطبين ؟ 
کیفنستطيع أن نتأكد من شكل الأرض؟ 
ماذا تفعل لكي رى الأرض عن بعد ؟ 

هل اخترعت المركبات الفضائية قديا ام حديثا ؟ 


۹٦1 

تتوقعين أن العلماء عرفوا قد يما ( قبل المركبات 
a e E COE‏ 
كيف إستطاع العلماء قديما معرفة كروية الأرض ؟ 
لو کان لدینا جسم کروی كالأرض ء يقم أمام مصد ر للضرء 
كالشمس ( يستخد م في هذه المرحلة المصباح والكة) ‏ ء 
ماذا يحد ثللضوء عندما يسقط على الجسم الكروى ؟ 
فل ا ا انال الكي؟ 
ما لىذىيتكون خللغ الجسم الكروى ؟ 
ما شكل الظل المتكون للجسم الكروى ؟ 
أنظرئ الى الضوق الخالة ٠‏ اتا تنل ظاافسرة 
تعرفينها ٠‏ ماهي ؟ (الخسوف ) ) 
أين تقعالأرض بالنسبة للشسسرالقمر في حالة الخسوف؟ 
ما شكل الظل المتكون للأرض على القمر ؟ 
هلل يدل ذلك على شكل الأر ض؟ 
لو كانت الأرض مسطحة ٠‏ هل سيكون ظلها على القمر 
داریا ؟ 
هل تتوقعين أن يكون لعلماء السلمين تغس‌الرأى في شكل 
الأرض؟ إا لكان حه الخلا اللي واس 
محمد بن موسی بن شاكر تيكن من قياسقطر الأأرض بدة ٠‏ 
فعلى ماذا يدل ذلك ؟ 
ما أن الأض كروية الشكل ٠‏ فل يمكن معرفة شمالهاوجنوما ؟ 


۹¥ 


ما هو الخط الذى يقسم الأرض‌الى شمال وجنوب ؟ 
هل خط الإستراء يوجد حقيقة على الأضأم أنه وهمي ؟ 
ألا خلا حنظين وجو خطوط أخرى على مجسم الأرض ؟ 
کم يوجد خطيمتد على عض‌الكة الأرضية ؟ 
مادذاتسمي هذه الخطوط ؟ 

حل وجه خسطرط تمن على طرق آلكة الأ وة ؟ 
ماذا تسمي هذه الخطوط ؟ 

من أين تمتد خطوط الطو ل ٠والى‏ أين في الك الا ضية ؟ 
لماذا وضع العلماء خطوط الطول والعض ؟ 
إختارى إحدى الدول وحددى موقعما على الك 
الأرضية بإستخدام خطوط الطول و خطوط العض ؟ 

هل يمكنك إجراء نفس الطريقة على الخريطة ؟ 

( تحتوى خريطة العالم الستخد مة على خطوط الطول والعض) 
اذا ماهي فائدة خطوط الطول وخطوط العض ؟ 


الأ اة الغشتوحة!- 
O E O O een EAE E‏ 


الارن ؟ 


لد يك مجسم کروی کبیر ووضعت عليه کائن حي صغیر 
۰ فهل تتوقعين أن يشعر هذا الكائن أت سر :غا 
آم أنه يمشي فوقه وکأنه سطح مستوی ؟ 
لو طلب منك اثبات أن الأ ضكروية . فماهي البراهين التي 
تقدمينها غير البراهين التي د رستما ؟ 


ملق رفشم () ) 


نمو چ بق تچ ریس موضوع من مقرږ العلوو 
لضف اساچ س الإہتجاتو 
بطريقة الإستجشاف الموج 


موضوع الد رس :- (دوران الأش حول محورها) :- 
)١(‏ تقوم المعلمه في بداية الحصة بمراجعة الد سالسايق عن طريق استجواب التلميذ ات 
لاف ااا سيق امجن واا ن ا با ن الي 
ا تيدأ المعلمة الد رس الجديد بعش أسئلة المناقشه على التلميذات وذلك 
TT‏ وتركيزهن للد رس الجديد ء مم كتابة هذه الاسئلة على السبون ٠‏ 
(۳) ترجه النسلمه تفلاط. التلميذاتالاسنكشاني من خلا ل عضا للوسائل التعليميه 
مع اتا رة الاسئله الموج لعمليات التفكيرالناقد لدى التلميذات لكي يصلن الى 
کل جز* من اجبزاء الد رس ۰ فمشلا : 
سال المعلمه التلميذات عن الكو الأرضيه هل هي ابت آم متحرکه ؟ 
للاجابة عن هذ السؤال تق التليذات بعملية افتراض قد تكون صحيحه وقد تسكون 
خاطئه فتعص‌عدد من التلمیذات یہن علا بانه سبق للتلميذ ات اا ت 
الكراكب على أنها أجرم فلكيه دور حول الشس ء فاذا توصلتالتلميذ | تالى الجواب 
الصحيح ( أن الأ ضأحد كراك المجموعه الشمسيه ربالتالي فهي تد ورآو تتحرك )خان | لقملنه. 
تتتقلل لز النفاط التالي حيث تطلب من احد ى التلميذ ات القيام بالد وران حول نفس ا 
اة ا و ی و ی ا 
جسيدا وتسميتها ( بالد وران حول تفسما ) ثم تحرك المعلسه مجم الكو الأضيه 
کول ق ي التلميذاتحركة الأرض كتطبيق لحركة التلميذه ٠‏ بعد ذلك 


ies 


ت العا عن اللات كو من الضلمال ار البلاستك ب احا على 
شكل مسحور وتحہا حول نغسہا وتطلب من التلميذاتملا حظة الحركه 
وتسمیتہا م تسالہن عن مسمی الخط الذ ی يمر بمركز الجسم بشکل متناظر 
وفي هذه العمليه تقوم التلميذات بجمم البيانات_ حيثآن التلميذات سبق 
ل راس مور ا فر ا لاجا و ي ماد ة الرباضات والالی کن 
EEL a‏ ا ی کک 
رشكذا يستر استكفاف التلسیذات لكل ج من اجا اله رس عن 
طريق قيامهن يعمليات النشاط العقلي الموجه من قبل المعلمة بالاسئله 


السوجه لتفكيرالتلمي ذا تركذ لك بالعرص العمليه التي تقوم يها المد رسه ٠‏ . 


ملحصق رفشم )١(‏ 


آ- د وران الارضوالفصول 


الاريسعسة 


۷ أهمية حرکات الا رض 


مسلحسق رفسم ( )٦١‏ 


بګچول الأوذان! ان اانسبية امناس الت 


د وران الا رض رالفضصول 


الاريبعة 


۷ أهمية کک 


ملحسق رشم (۷ ) 


°1 


بججول لذا ! إن اإنسبية إعناصو[ايفت 


ُ1 عات 
1 مدن 
e :‏ 


٦‏ د وران الا وا لفصول 


الاو 


| ۷ أهمية حرا تالا رض 
للكا تنا تا لحيیه u ae‏ 
LS‏ 


LI TUY| LTA g°Y | 


× الاقام الموجوده بين الاقوس تشير الى أرقام الاسئله في الاختبا رالتحصيلي 


مسلهسق رفسم (۸) 


الفتباى ااتسيلي 
إوخجة ([لإرض وترجاتما) . 


اله الرن الح 


اختبار تحصصيلي لوحدة (الأرضوحركاتها ) 
ارشادات للطالبة :- ٠‏ 
اقری مقدمة كل سؤال شم اقرئي الفقرات أ ء ب ءج ء د 
E EE‏ دائرة حول الحرف أمام الفقر التي تمل أكثر الاجابات صحة ٠‏ 
مشال :- ) 
۰ عدد نوات الد راسة بالمرحلة الابتدائية في المملكه العرية السعودية : 


س شلات نوات + 


جک سته وات 


د خسه سنوات ۰ 


الأجاة السك (ى للك حا هة ائ حول الخرفالقابل لبذة 


مع حمنياتي لك بالتوفيق والنجاح 


ا ااي ف ا کے 
أ کرکب متوھج ید ور حولہا مجموعة من الکواکي ۰ _ 
ب نجم متوهج يدور حو له تسعة کواکب ۰ 
ج جم متوهج يدور حوله ثمانیة کواکب ۰ 


ء 


تا جم مهي بدورحرك: فة اخار 


-تتكون المجووعة الشمسية مسن :س 
EEE EE ON‏ ااا کک 
ب _الشمسس وشمانية أقمار یتبعہا کواکب ۰ 
دال کرات غا اهار 
د تالم اة كوا يتبحها امار 


۴ لنا الشمسكبي الحجم يسبب :س 
اا اجو ال جو الاي 

EE 
E E 
٠ د انها أكبر الاقمار المتوهجة‎ 

او كاك الت وة ال 2 
ا الارن 
پ بلوتو ۰ 


ج ېتون ° 
ل المشتری ۰ 


تق الوس صد ر هاه للطاقة قي المجبوعة الفبسية لأنها : ت 
1 _أكير من التجم الاخرى ٠‏ 
ب تمد المجموعة الشمسية بالطاقة الكهرائية 
ج تمدالكراكب بالضو والحراق ٠‏ 
د اكير كركب في المجموعة الشمسية ٠‏ 


1° 


اذا ايتعد تالأ رضعن الشمسأكثر مما هي عليه الآ ء يكوزالمناخ على الأرض :-- 
أ معتدلا. 
بپ بادا .۰ 
ا 


د س لايتغير ٠‏ 


۷ اتدل اللا ا عل فل الارض می اا یط کے 
- الظل اللكنوى للأرض على القمر في حالة الخسوف ٠.‏ 
ب الظل الدائرى للقمر على الأرض في حالة الكسوف ء 
ج الظل البيضارى للأرض على القمر في حالة الكسوف ٠‏ 
د س الظل الدائرى للأرض على القمر في حالة الخسوفء 


۸ ساهم العلماء اللسلون في مسعرة شكل الاأرض حيث أنهم :- 
قالرا بان شکلہا سطح . 
ب اعتقدوا بان شکلہا کوی . 
ت اطا خاب اعا * 
د أکد را بانہا بميضاوية الشكل ٠‏ 


هل الكاء اخهاالى أن كل الأرض ةت 
أ - منبسط تقريبا الا في منطقة القطبين ٠‏ 
RE EEL OL‏ 
ج کوی تقرینا ممے‌اتبشاط عند خط الاستراه ۰ 
فت واشتئ اتبا عة القط يي ٠‏ 


اذا اماتا شكل الأ وجدتا أن : ) 
أ -قطههها الاسترائي أطول من قطرها القطبي ٠‏ 
ب _قطهها القطبي يساوى قطها الاستوائي . 
ج-قطها القطبي أطول من قطهها الاسترائي ٠‏ 
د -قطهها القطبي يميل قليلا عن قطرها الاستوائي ٠‏ 


11 


_: یعرف خطالاستواء بأنه‎ ١١ 
۰ ت خط وهمي يقمم الأرض الى شمال وجنوب‎ 
٠ ب _ خسط وهمي يقس الأرض الى شرق وغضب‎ 
٠ ج خط حقيقي يقمم الأض الى شرق وغب‎ 
٠ د - خط حقيقي يقسم الأرض الى شمال وجتب‎ 


مالاا را ك ارون خفة الرل وال :> 
أ لسعرضة موقع خطالاستواء على سطح الأرض ٠‏ ' 
ب لمعرفة موقع أىنقطة على سطح الأرض 
ج لمعرضة موقع خطوط الطول على سطح الأض ٠‏ 
د لمعرضة موقع خطوط العض على سطح الأ ٠‏ 


ی الفا ف الیکیری بانة د 
أ _ طبقة من بخارالماء تتمتد على ارتغاع ٠١‏ كيلومةرتقريبا ٠ ٠‏ 
د و اا مه ل اام ا کا رها 
ج طبقة من الغازات تمتد على ارتغاع ٠١‏ كيلومةرتقريبا ٠‏ 
د طبقة من ‌الغازات تمتد على ارتغاع ۷١‏ كيلوسةر تقريبا ٠‏ 


-: الهواء عبار عن مزيج من الغازات أهمها‎ ٤ 
٠ أ _الشتروجين والأكسجين رقليل من ثاني أكسيد الكرون‎ 
٠ ب الهيد روجين والشتروجين وقليل من الاكسجين‎ 
٠ ج -النتةرو جين وثاني أكسيد الكرون وقليل من الاكسجين‎ 
٠ د الاكسجين والهيد روجين وقليل من ثاني أكسيد الكرون‎ 
5ش فلاف الى وى لا :ت‎ 
٠ أ ي وفرالاكسجين لتنفس الكائنات الحية‎ 
٠. ب يمسنعحركة الاجسام وانتقالها‎ 
حمس هم امه الفعيي:‎ 
۰ .۰ د -جميع ماسبق‎ 


Y۲ 


ا ایو ل جع ل ر ت 
e A E‏ 
ات 0 ا و 1 4 این 
ج ۳۰ 4 ماء و ۷۰ 2 ایس ۰ 

چو 


د ۸٥۰‏ ماء و 2٥۰‏ پاب 


يشلل الغلاف الماكى على :_ 
ا ت ن عار الا اهاز لاتا رر طا ت: 
ا ا 
ج جميع مصاد رالماء ماعدا السحي ٠‏ 
EEE E E‏ 


۸ يشار الى الغلاف الصخرىيعباة أومصطلح :- 
ار ال رف : 
کار 
ج قش الأرض 


يشتمل الغلاف الصخرى على :- 
تضاريس اليابسة والقارات ٠‏ 

ب تضاريسكلا من اليابسة وقيعان المحيظات ٠‏ 
ج تضاريس الجبال والمرتغفعات ٠‏ 

د تضاريس القارات والجزر المائية ٠‏ 


لار جر کان حا ١‏ 
حرکتہا حول محورھا وحرکتہا حول تفسہا ۰ 
ب حکتہا حول فسا وحركتها حول الفلك ٠‏ 
ج حکتہا حول محورها وحرکتہا حول الشس ٠‏ 
د - حرکتہا حول محورها وحكتها حول القمرء 


Y1 


( ۷ يسعرف مسحسورر د وران الاز ا به مث 
خط وی دور خر الا زص 
ب خط وهمي تتبعه الأ ض للد وران حول الشس ٠‏ 
ج خط حقيقييمتد من الشمال الى الجنوب ٠‏ 
E O E CO E NONE‏ 
ب س ۲ سأعة ممن الشرق الى الخب ۰ 
کے اا الال اة 
د _ ۲٣۳‏ ساعة من ‌الشق الى الغن ٠‏ 


۳ اذا توقغفت‌الأرضعن الد وران حول تفسها تكون النتيجة :- 


أ - لاتتغير الفصول الأيعة على سط الأرض ٠‏ 
ت بوت اليل السار على ماري : 
ج توقف القمرعن الد وران حول الأرض ٠.‏ 

د توقف حكة الكواكب والننجوم حول الأرض ٠‏ 


: تتحرك الشس آثناء النهار حكة‎ _ ٤ 
E EE 
٠ ب ظاهرية من الخب الى الشرق‎ 
٠ ج ظاهرية من الشرةق الى الغب‎ 
٠ د _ حقيقية من الغب الى الشرق‎ 


s 
: یکون لسحور دوان الارض‎ -٥ 


| اتجاءه متوازی مع الخط العمود ى على فلكہا ب ا 


ب اتنجاه متعامد مع فلکها ب س ۳ درجه ° 


0. 


ج اتجاه مائل عن الخط العمودى على فلكها پا ٣٣۳‏ د رجة . 


ف تفي اتخاه فلکہا ۰ 


1 الستنة الشمسي هي المدة التي تستغرقہا الأرض لکي : 
أ _تدور حول تفسها م واحدة ٠‏ 
ب تدور حول محورها مرتین ۰ 
ج تدور حول محورها مسر واحدة ٠‏ 


ل تد ور حول امس متة واحسدة ٠‏ 


۷ _ السنة الشمسية تساوى :-- 
آ ا و اة اعات 
ب ٣11‏ يوم وستة ساعات ۰ 
ج ١٥‏ یسوم وستة ساعات ٠‏ 
د ۳٣١‏ يوم وشمانية ساعات ٠.‏ 


الس الك ية كمون مدا ب 

آ ال و اة ا ا ییو کل ا ت ا2 
تارمن الست اة بو كل ا نرات 
فی د اانا 

ت اوو ال الا ب اغا ك 


> 


اظ لى دار ال او الال الس كوق + 
أ مرتفعفي الصيف ومنخفضفي الريع ٠‏ 
ب مرتفع في الصيف ومشىخفض في الشتاء ٠‏ 
ت مشخفض في الخريف ومعتد ل في الصيف ٠‏ 
د معتدل في الشتاء ومرتفعفي الخريف ٠‏ 


تكون ظلال الأهياء في المملكة قصية ظهرا في فصل : 
أ _ الصيف ٠‏ 


1o 


E E E ۳١ 
٠ أ دوران الأرض حول محورها وثيات المحور‎ 
٠ ب دوران الأرض حول الشمسوتغيرإتجاه المحور‎ 
٠. ج دوران الأرض حول الشمسوشبات السحور‎ 
٠ د دوران القبر حول الأرض وشبات محر‎ 


. 5 س حسدوث الول الا رنه ملق‎ ٣۲ 
: تات اق ولمس على حطالاستراء‎ 1 
ا اف الي ع ا ر‎ 
ا ت الیل ا ر‎ 
٠ د س تخیر اتجاه محور د وران الأرض‎ 


-: يحد كث الانىقلابان الصيفي والشتوى في شال الأرضيومي‎ ٣۳ 
E N E E 
۰ ب ۲۱ مارس ۰ ۲۲ دیسمر‎ 
° اديسممر‎ (١ “ ويتويا(١ ج‎ 


د س ۲۱ ماس ه (١‏ سبېتمہر ° 


طاول رل اليل ورل لباز كى ج 
أ _بداية فصل الربيعوسداية فصل الشتاء ٠‏ 
ب _بداية فصل الربيعهسداية فصل الخضريف ٠‏ 
تد اة فل الف ودا قعل الخرة: 
د بداية فصل الصيف وسداية فصل الشتاء ٠‏ 


-: تتعاقب الفصول الأربعة على الجزئين الشمالي والجنوبي للك الأ رضية بحيث‎ _ ٠ 
٠ أ تكون الفصول في الشمال هي نىفسها في الجنوب‎ 
٠ ب تزداد حرا الشس في الشمال عنها في الجنوب‎ 
٠ ج تنعكس الفصول بين الشمال والجشوب‎ 
٠ د س تزداد حراة الشىسفي الجنوب عنما في الشمال‎ 
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بملاحظة أشعة الشس خلال الفصول الاأريعة تجد أنها في شمال الكة الا ضية :. 
أ س تكن ماقلة في الصيف وعنمود ية في القستاء ٠‏ 
ب تكون معتدلة في الصيف ومائلة في الشتاء ٠‏ 
ج تكون عمود ية في الصيف ومائلة في الشتاء ٠‏ 
د تكون معتدلة في جميع الفصول ٠‏ 


کے هو ا لرل ل وا ق ال ی :بب 
أ الواقعة على ال اء 
ی ل ن ا 
اا و ا ا 
د س الموجودة شمال خط الاسستراء ٠٠‏ 


۸ دو الأرض اليومية تؤشرعلى النباتات من حيث :- 
أ قل حبيبات اللقاح وتساقط الأوراق ٠‏ 
وق خاة الاف ‏ اار: 

ج تكاشر النبات ونموه يوميا ٠‏ 
د تكيب المواد الغذائية وتفتح الأزهار ٠‏ 


۹ س نر افر الخيرانات يدوو الا السنوة في 3 
1 _ التكيف مح الطقس وتوفر.الغذاء ٠‏ 
ب _انقسام الحيوانات الى فئتين ليلية ونهارية ٠‏ 
ج تفتيشها عن الغذاء في أرقات مختلفه ٠‏ 
د جمیيع ما سبق ° 


ا ا ا 
آ ب ارعان جي لااك الكة: 
ب تأر بالكاشنات الحية على الأرض ٠‏ 
ج ضوورية لاستمرارالحياة لی ال رص :2 
د توفرأحيانا على تنظيم الحياة على الأرض ٠‏ 


-: على الرغم من و جود عدد من الكراكب فان‎ ١٠ 

أ ظوف الا رض‌وحركاتہا مناسبة للكائناتالحية عليہا ٠‏ 

ب عض الكائناتالحية على الأرضلاتناسبها الحياة عليہا ء٠‏ 
ج الحياة على الأرض غير مناسبة لجميعالكائناتالحية عليہا ٠‏ 
د الأرض ليست أفضل كركب للكائنات الحية ٠‏ 


۲ تعفر حرا تالأرضعلى النباتا تفي المملكة حيث أن اختلاف‌الفصول ينتج عنه :- 
أ تفتح الأزهار في ساعات معسينة ٠‏ 
ب تنوع المحاصيل الزراعية على مدارالسنة ٠‏ 
ج توفرالدفئ و تركيب النباتاتللمراد الغذائية ٠‏ 
د انتاج أنواع جديدة من‌النباتات بالفسائل ٠‏ 


مصلحسق رفسم )٩(‏ 


اإمتوسطات الحسابية إأمتموعتين 
تيريبية و #ضابطة 


الاتحراف 
لمتوسط | المعيارى 
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ملحسق رشسم (۱۰) 


YT} 


اا ااي 


1 . الملاحظة‎ ١ 

۰ الاستدلال‎ -۷ ٠ الاستنتاج‎ ۲ 
EEE ET TT EEE. 

۰ الت صنيفه ۹ ضبط المتغررات‎ _ >٤ 

6ے الاس ۰ ااا 

٦‏ . الترضيح ۲١ ٠‏ اتباع التعليمات 

۰ الوصفه ۲- تکوین النماذج‎ ۷ 
E TET REE 

٠ اتخاد القرارات‎ ۲١ ٠ ° التفسير‎ ٩ 

اا E OEE‏ 
اا a‏ أو ( التعريف‌الاجرائي ) 
۲ االکجچریت : ٦١‏ استخدام العلاقات‌المكانية 
۳ لاال × اترا س 

اا ای د E AC OE‏ 
٠‏ التخيل ٠‏ اوی 7 لات ا 


»+ هله العملياات موجودة فى الكتب التاليه : 


2 1۸1 یری الد مه اش : آاساسیات درس العلن ٭ دن‎ ١ 
۰ ۹۱ روبرت سند ۰ ارثر کارین : الاستجواب‌الایداعی ۰ ص‎ ٣ 
۰ زينب عبدالحميد » حسن زيتون : تد ريس العلوم البيولوجية ه ص۱۲۲‎ E 
٠ ١١۹ص‎ » صيرى الد مرد اش : سلسلة المرجحع في تد ریس العلوم‎ _ > 
يق زان : اتجاها ت عاص قي ناهج واا لیب طرق تف ريسن اللوم ه‎ ۵ 
- ۱٤۷ص‎ 


